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PRZEDMIOT ORAZ CEL PYTAN | STWIERDZEN UCZNIOW W EDUKAC)I
WCZESNOSZKOLNE) W OPINIACH NAUCZYCIELI | UCZNIOW

WPROWADZENIE

Pytania jako swego rodzaju element rozwoju myslenia u cztowieka to bardzo
interesujacy obszar badan.

Czlowiek pyta od zarania dziejéw. Formuluje we wszystkich jezyka $wiata
zdania pytajace mi¢dzy innymi po to, aby lepiej pozna¢ tenze $wiat, drugiego
cztowieka, samego siebie. Za ich pomoca ustanawia swego rodzaju relacj¢ nad-
rzednosci w stosunku do rozméwey — poprzez zadanie pytania wymusza na
nim udzielenie odpowiedzi.

Pytania zmieniaja si¢ pod wzgledem zlozonosci, tresci, celowosci itp. wraz
z rozwojem czlowieka. Stanowia cechg, dzigki ktérej mozna okresli¢ jego
poziom intelektualny na danym etapie rozwoju, a takze wskaznik jego aktyw-
nosci intelektualnej. Najczesciej pod pojeciem ,,pytanie” rozumie si¢ ,zdanie
wypowiedziane w zamiarze dowiedzenia si¢ czegos, uzyskania zezwolenia na
co$ itp.”! Pytanie jako rodzaj zdania oraz czynnosci intelektualnej zostato
szeroko opisane w literaturze przedmiotu. Stanowi ono obiekt zainteresowan
migdzy innymi filozoféw, logikéw, lingwistéw, pedagogdw, psychologdw.

Stwierdzenia s3 tymi rodzajami wypowiedzen, aktéw mowy, za pomoca
ktérych podmiot oznajmia i orzeka o jakims stanie rzeczy, komentuje, wydaje
opinig, prezentuje sady, wyraza intencje i emocje”. Rdznig si¢ one od pytan
zasadniczo jedna cecha, a mianowicie stopniem pewnosci. Méwiac po prostu

U Stownik jezyka polskiego, t. 2, red. H. Szkitadz, H. Bik, S. Pakosz, C. Szkitadz, Warszawa 1984,
s. 1087.

2 A. Dabréwka, E. Geller, R. Turczyn, Stownik synoniméw, Warszawa 1997, s. 82.
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,wiem” lub ,nie wiem, nie rozumiem”, ,ale to tadne”, ,nie lubi¢ tego”, ,chciat-
bym to zrobi¢™, ,uwazam, ze”, ,sadz¢, ze”, uczen wyraza swoje sady, opinie,
intencje, Zyczenia, emocjonalny stosunek wobec danych obiektéw, oséb i czyn-
nosci. Wyraza takze swéj punkt widzenia®. Mozna zatem stwierdzi¢, ze dociera
do przedmiotu poznania, dokonuje ,aktu $wiadomosciowego uchwycenia go
[...], swoistego remanentu wiedzy zaczerpnictej z danych do$wiadczenia™.

Z punktu widzenia nauczyciela refleksyjnie podchodzacego do swojej pracy
interesujace moga by¢ te wszystkie informacje, ktére docieraja do niego na
przyklad za posrednictwem spontanicznie zgtaszanych pytan i wygtaszanych
stwierdzen przez uczniéw. Wprawdzie cz¢$¢ z nich moze by¢ bezuzyteczna®
dla procesu edukacyjnego, jednak wiele z nich mozna wykorzysta¢ w celu
poznania dziecka badz ksztattowania tego procesu.

PRZEDMIOT PYTAN | STWIERDZEN UCZNIOW

W latach 2010-2012 przeprowadzitam sondaz diagnostyczny (za pomocg an-
kiety) wsréd 532 nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej. Celem badan byto
miedzy innymi uzyskanie opinii nauczycieli odnosnie do swobodnych pytan
i stwierdzeni uczniéw w klasach trzecich, w tym ich przedmiotu, a gtéwny pro-
blem badawczy ujgtam w postaci kilku szczegétowych probleméw badawczych:
1. Jaka jest istota pytan i stwierdzen ucznidéw klas trzecich wyglaszanych
w czasie zaje¢ edukacyjnych?
2. Co stanowi przedmiot pytan i stwierdzen uczniéw klas trzecich wygta-
szanych w czasie zaj¢¢ edukacyjnych?

Zob. B. Oclszlacger, Zmiana stopnia pewnosci podmiotu wzgledem posiadanych i odbieranych
w toku ksztalcenia informacji (wybrane aspekty analizy samorzutnych pytan i stwierdzer uczniéw
klas miodszych), [w:] Modalne aspekty tresci ksztatcenia, red. W. Kojs, Chowanna 2009, s. 233.
M. Danielewiczowa, Krzyzowanie si¢ punktéw widzenia jako kategoria organizujgca znaczenie
leksykalne (na przyktadzie czasownikéw epistemicznych), [w:] Punkt widzenia w jezyku i kulturze,
red. J. Bartminiski, S. Niebrzegowska-Bartmiriska, R. Nycz, Lublin 2004, s. 185-196; R. Grze-
gorczykowa, Punkt widzenia nadawcy w znaczeniach lekseméw, [w:] Punkt widzenia..., s. 161—
176; Z. Muszytiski, Punkt widzenia a relatywizm, [w:] Punkt widzenia. .., s. 33—46; E. Taba-
kowska, O jezykowych wyznacznikach punktu widzenia, [w:] Punkt widzenia.. ., s. 47—-64.

R. Ingarden, O jegyku i jego roli w nauce, [w:] R. Ingarden, Z teorii jezyka i filozoficznych
podstaw logiki, Warszawa 1972, s. 117.

Zob. W. Kojs, Dziatanie jako kategoria dydaktyczna, Katowice 1994, s. 85; B. Oeclszlaeger,
Samorzutne pytania i stwierdzenia uczniow w toku edukacji, [w:] Edukacja jutra. XI Tatrzariskie
Seminarium Naukowe, red. F. Bereznicki, K. Denek, Szczecin 2005.
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3. Co stanowi cel pytan i stwierdzeri ucznidw klas trzecich wygtaszanych
w czasie zaje¢ edukacyjnych?

4. 7 czego wynika wyglaszanie przez uczniéw klas trzecich pytan i stwier-
dzeri w czasie zajg¢ edukacyjnych?

Wykorzystalam kwestionariusz ankiety wsréd nauczycieli zatrudnio-
nych w wigkszosci (95,11%) w szkotach wojewddztwa Slaskiego (por. ta-
bela 1). Pytania skierowalam réwniez do 504 uczniéw klas trzecich (losowo)
ze szkét z wojewddztwa $laskiego oraz matopolskiego i ujetam je w stosow-
nym kwestionariuszu ankiety.

Tabela 1. Liczba badanych nauczycieli ze szkét danych wojewédzew

Liczba badanych nauczycieli ze szkét danych wojewédztw Razem
dolno$laskiego malopolskiego opolskiego $laskiego
L % L % L % L % L %
1 0,19 24 4,51 1 0,19 506 95,11 532 100,00

Zrédlo: badania whasne.

Najwigksza grupe badanych nauczycieli stanowity kobiety (522 = 98,12%)
(por. tabela 2).

Tabela 2. Ple¢ badanych nauczycieli

Ple¢ badanych nauczycieli
Razem
kobieta mezczyzna
L % L % L %
522 98,12 10 1,88 532 100,00

Zrédto: badania wihasne.

Badani nauczyciele w wigkszosci (97,74%) posiadali wyksztatcenie wyzsze
magisterskie (por. tabela 3).

Tabela 3. Wyksztatcenie badanych nauczycieli

Wyksztalcenie badanych nauczycieli
Razem
wyisze zawodowe wyisze magisterskie
L % L % L %
12 2,26 520 97,74 532 100,00

Zrédto: badania whasne.
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Stosunkowo réwnolicznymi grupami byly grupy nauczycieli o stazu pracy
16-20 lat i 21-25 lat oraz 1-5 lat i 6-10 lat (por. tabela 4).

Tabela 4. Staz pracy badanych nauczycieli

Staz pracy badanych nauczycieli (w latach)

i ej R.
Prerwszy 1 s 6-10 | 11-15 | 16-20 2125 | POWYE9 azem

rok 25
L% | L] % |L[% L] % | L] % | L] %]| L[ % L [ %
8 11,50] 92 [17,29194 [17,67167112,591109 [20,49] 105 |19,74] 57 [10,71] 532 | 100,00

7rédto: badania whasne.

Najliczniejsza grupg badanych oséb stanowili nauczyciele ze stazem pracy
w przedziale 16-20 lat i 21-25 lat (109 = 20,49% oraz 105 = 19,74%). Liczna
grupa byli tez nauczyciele ze stazem pracy w przedziale 1-5 lat (92 = 17,29%)
oraz w przedziale 6-10 lat (94 = 17,67%). Co ciekawe, w badaniach wzigto udziat
sporo nauczycieli ze stazem pracy z matymi dzie¢mi powyzej 25 lat (57 = 10,71%).

Uczniowie klas trzecich potrafili wskaza¢ te zajecia edukacyjne, podczas kt6-
rych zglaszaja swoje pytania i stwierdzenia. Tych obszaréw edukacyjnych, ich
tematyki, dotyczg tez ich zdaniem swobodne wypowiedzi. Jak wynika z tabeli 5,
zdecydowana wigkszos¢ tych wypowiedzi (64,29% pytan i 68,06% stwierdzen)
odnosi si¢ do jednego konkretnego obszaru edukacyjnego (rodzaju edukacji).

Tabela 5. Wypowiedzenia uczniéw klas trzecich a rodzaj edukagji (zdaniem trzecioklasistéw)

Liczba i rodzaj wypowiedzen
Liczba wskazanych rodzajéw edukacji pytania stwierdzenia
L % L %
1 324 64,29 343 68,06
2 83 16,47 59 11,71
3 26 5,16 30 5,95
4 15 2,98 14 2,78
5 2 0,40 5 0,99
6 1 0,20 3 0,60
7 27 5,36 16 3,17
brak wyboru 0 0,00 1 0,20
watpliwo$¢ wyboru 1 0,20 1 0,20
brak odpowiedzi 25 4,96 32 6,35
Razem 504 100,00 504 100,00

Zrédto: badania whasne.
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Interesujacy jest zatem wglad w zestaw rodzajéw edukacji pozwalajacy
sprawdzié, ktdry z nich, wybrany jako jedyny, zostal wskazany przez trzecio-
klasistow.

Tabela 6. Pytania i stwierdzenia uczniéw klas trzecich a rodzaj edukacji (zdaniem trzecio-
klasist6w) — pierwszy wybor

Liczba i rodzaj wypowiedzen
Rodzaje edukacji wskazane przez uczniéw
na pierwszym miejscu pytania stwierdzenia
L % L %
polonistyczna (1) 110 33,95 112 32,65
matematyczna (2) 100 30,86 99 28,86
$rodowiskowa (3)7 38 11,73 45 13,12
muzyczna (4) 6 1,85 16 4,66
plastyczna (5) 37 11,42 34 9,91
techniczna (6) 15 4,63 9 2,62
wychowanie fizyczne (7) 11 3,40 15 4,37
jezyk angielski (8) 1 0,31 2 0,58
religia (9) - - 1 0,29
informatyka (10) 6 1.85 10 2,92
Razem 324 100,00 343 100,00

7rédto: badania whasne.

Zdaniem badanych trzecioklasistow zglaszaja oni najwigcej pytar i stwier-
dzert w czasie edukacji polonistycznej (33,95% i 32,65%) i matematycznej
(30,86% i28,86%). Na trzecim miejscu jest liczba pytan i stwierdzeri uczniéw
wypowiadanych podczas edukacji sSrodowiskowej — przyrodniczej i spotecznej
(11,73% 1 13,12%), a dalej — plastycznej (11,42% i 9,91%).

Obiekty, o ktdre pytaja lub na ktérych temat stwierdzajg co$ uczniowie,
najczesciej sa zwiazane ze specyfika realizowanego obszaru edukacji. Tabela 7
ukazuje opinie uczniéw klas trzecich odno$nie do przedmiotu pytan najcze-
$ciej zadawanych w toku zaj¢¢ edukacyjnych.

7 Pod nazwa ,edukacja $rodowiskowa” nauczyciele wskazywali tresci przyrodnicze i spoleczne.
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Tabela 7. Przedmiot pytan uczniéw najczgsciej zadawanych w toku zaje¢ edukacyjnych

(zdaniem trzecioklasistow)

Przedmiot pytan uczniéw (elementy dziatania edukacyjnego)
Kolej 'ny tresci cel $rodki metody warunki rezultat
wyboér
L % L % L % L % L % L %
1. 205 40,67 | 112 |22,22| 64 |[12,70| 60 |11,90| 35 6,94 | 46 9,13
2. 63 12,5 | 105 20,83 | 84 |16,67| 84 |16,67| 61 |12,10| 32 6,35
3. 47 1933 | 65 [12,90| 93 |1845| 90 |17,86| 77 |1528| 44 | 873
4. 43 8,53 51 |10,12| 69 |13,69 | 104 20,63 | 93 |18,45| 51 |10,12
5. 43 8,53 63 12,50 | 66 |13,10| 54 |10,71| 105 |20,83| 70 |13,89
6. 39 | 774 37 | 734 | 58 |1151| 39 | 7,74 | 50 | 992 | 171 |33,93
brak
, 64 (12,70 | 71 |14,09| 70 |13,89| 73 7,74 83 [16,47| 90 |17,86
wyboréw

504 wybory uczniéw = 100%

Zrédto: badania whasne.

Kolejna tabela przedstawia opinie uczniéw klas trzecich odnosnie do przed-

miotu stwierdzen wyglaszanych w toku zaje¢ edukacyjnych (tabela 8).

Tabela 8. Przedmiot stwierdzeni uczniéw najczgéciej formutowanych w toku zajeé edukacyj-

nych (zdaniem trzecioklasistéw)

Przedmiot pytan uczniéw (elementy dziatania edukacyjnego)
Kolej fly tresci cel $rodki metody warunki rezultat
wybér
L % L % L % L % L % L %
1. 205 | 40,67 | 97 [19,25| 71 |14,09| 43 8,53 | 40 7,94 47 19,33
2 66 |13,10| 102 |20,24| 77 |1528 | 80 |15,87| 59 |1L,71| 36 | 7,14
3 55 10,91 78 |1548 | 88 |17,46| 88 |17,46| 69 |[13,70 | 38 7,54
4. 31 6,15 56 | 11,11} 77 |1528 | 102 |20,24| 86 |17,06| 56 |11,11
5 32 1635 | 57 |11,31| 58 |11,51| 64 |[12,70 | 118 |23,41| 69 |13,70
6 39 7,74 32 6,35 61 12,10 | 46 9,13 48 9,52 | 167 |33,13
brak
. 76 |15,08| 82 |16,27| 72 |1429| 81 |16,07| 84 |16,67| 91 |18,06
wyboréw

504 wybory uczniéw = 100%

Zrédto: badania wihasne.
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Jak wynika z danych zebranych w tabelach 7 i 8, przedmiotem pytari
i stwierdzen uczniéw moze by¢ nast¢pujacy element dziatania (i/lub proce-

su) edukacyjnego: przedmiot (tres¢); cel, srodki (narz¢dzie, materiat), meto-

da, warunki (czas, przestrzen), rezultat. Zdaniem badanych trzecioklasistéw

najwigcej ich pytan i stwierdzen dotyczy w pierwszej kolejnosci tresci (po
40,67%), w drugiej — celu dziatania (22,22% i 19,25%), w trzeciej — $rod-
kéw pracy (12,70% i 14,09%). Najrzadziej, ich zdaniem, formutuja pytania
i stwierdzenia na temat warunkéw dziata. Odpowiedzialo tak 6,94% (pyta-
nia) i 7,94% (stwierdzenia) uczniéw.

W wigkszosci wyniki te s3 zbiezne z tymi, jakie uzyskatam w ankiecie skie-

rowanej do nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej.

Tabela 9. Przedmiot pytar ucznidéw najczeéciej zadawanych w toku zajeé edukacyjnych

(zdaniem nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej)

Przedmiot pytad uczniéw (elementy dziatania edukacyjnego)
Kolej w tresci cel $rodki metody warunki rezultat
wybér
L % L % L % L % L % L %
1. 315 59,21 56 |10,53| 70 |13,16| 73 |13,72| 10 | 1,88 | 35 | 6,58
2 67 [12,59| 104 |19,55| 134 |25,19| 109 |20,49 | 33 6,20 | 34 6,39
3 53 996 | 72 [13,53| 134 |25,19| 107 |20,11| 46 8,65 | 60 |11,28
4. 29 5,45 80 |15,04| 81 |1523 | 112 |21,05| 85 |15,98| 73 |13,72
5 23 | 4,32 | 78 |14,66| 42 7,89 55 110,34 | 142 | 26,69 | 97 |18,23
6 27 5,08 66 |12,41| 24 4,51 28 5,26 | 136 |25,56 | 163 | 30,64
brak
Y 18 3,38 76 | 1429 | 47 8,83 48 9,02 80 |15,04| 70 |13,16
wyboréw

532 wybory nauczycieli = 100%

Zrédto: badania whasne.

Tabela 10. Przedmiot stwierdzert uczniéw najcze¢sciej formutowanych w toku zaje¢ eduka-

cyjnych (zdaniem nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej)

Przedmiot pytad uczniéw (elementy dziatania edukacyjnego)
Kolej i tresci cel $rodki metody warunki rezultat
wybor
L % L % L % L % L % L %
1. 305 |57,33| 61 |11,47| 61 |11,47| 71 |13,35| 14 | 2,63 | 29 | 545
2. 69 12,97 | 97 |1823| 144 |27,07| 108 |20,30 | 32 6,02 32 6,02
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Przedmiot pytad uczniéw (elementy dziatania edukacyjnego)

Kolejn; L. , . .
7y tresci cel $rodki metody warunki rezultat

L % L % L % L % L % L %
3 54 |10,15| 81 |1523| 108 |20,30 | 134 |25,19| 68 |12,78| 29 | 545
4. 28 | 526 | 75 [14,09| 80 |15,04| 101 |1898 | 121 |22,74| 46 | 8,65
5
6

wybér

23 | 432 | 96 |18,05| 64 |12,03| 50 | 9,40 | 153 |28,75| 57 |10,71
26 | 489 | 46 | 8,65 | 26 | 489 15 2,81 71 13,35 | 256 | 48,12

brak

, 27 | 5,08 77 | 14,47 | 49 9,21 53 9,96 | 73 |13,72| 83 |15,60
wyboréw

532 wybory nauczycieli = 100%

Zré6dlo: badania whasne.

Analizujac dane uzyskane odnosnie do liczby pierwszych wyboréw na-
uczycieli co do przedmiotu pytan i stwierdzen uczniéw, mozna zauwazy¢,
ze w przypadku obu tych wypowiedzeni najczestszym obszarem sa tresci
ksztalcenia. Tak stwierdza 59,21% nauczycieli w wypadku przedmiotu pytan
i 57,33% w wypadku stwierdzeri. W obu tych kategoriach odnotowatam wy-
soki odsetek nauczycieli uznajacych, ze najwigcej pytan i stwierdzert uczniéw
dotyczy tresci dziatan edukacyjnych. Jest on cztery razy wyzszy od odsetka na-
uczycieli wskazujacych inne obiekty — elementy dziatari. 13,16% nauczycieli
zauwaza, iz pytania uczniéw odnosza si¢ do $rodkéw (materiatéw, narzedzi)
realizacji zadan edukacyjnych. 13,35% ankietowanych nauczycieli zauwaza,
ze przedmiotem stwierdzent sa metody pracy. Podobny odsetek badanych
wskazuje na kolejny przedmiot pytari — metody (13,72%) i przedmiot stwier-
dzeni — cel (11,47%). Najrzadziej, zdaniem badanych nauczycieli, uczniowie
formutuja pytania i stwierdzenia odnosnie do warunkéw dziatari edukacyj-
nych. Odpowiedziato tak 1,88% (pytania) i 2,63% (stwierdzenia) badanych.

CEL PYTAN | STWIERDZEN UCZNIOW

Interesujace jest takze poznanie celéw pytan zglaszanych przez uczniéw klas
trzecich w czasie zaje¢ edukacyjnych.

Uczniowie (53,15%) i nauczyciele (30,06%) zgodnie przyznali, ze celem
tym jest przede wszystkim cheé uzyskania przez uczniéw wiedzy na jakis te-
mat. Dalsze odpowiedzi dotyczace celéw uczniowskich pytan sg rozbiezne

pod wzgledem ich liczby.
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Tabela 11. Cele pytari zadawanych przez uczniéw (zdaniem badanych uczniéw klas trzecich
i nauczycieli)

Liczba Liczba
odpowiedzi odpowiedzi
Lp. Kategoria podawanego celu uczniowskich pytan uezniow nauczycieli
L % L %
1. che¢ dowiedzenia sig czegos 390 53,15 481 30,06
2. uzyskanie nagrody (np. oceny) 94 12,81 165 10,61
3. uzyskanie pochwaty 78 10,63 193 12,06
4. pokazanie si¢ na forum klasy 43 5,86 244 15,25
5. zainteresowanie nauczyciela wlasng osoba 41 5,59 258 16,13
6. | zainteresowanie nauczyciela wlasnymi zainteresowaniami 79 10,76 236 14,75
7. inne 9 1,23 23 1,44
Razem 734 100,00 | 1600 | 100,00

7rédto: badania whasne.

Na drugim miejscu uczniowie jako cel zadawanych pytan podali uzyskanie
nagrody (12,81%), a nauczyciele — zainteresowanie nauczyciela wlasna osoba
(16,13%). Kilkoro uczniéw (1,23%) wymienito jeszcze inne cele zglaszanych
przez siebie pytan, np.: ,zeby czego$ si¢ nauczy¢”, ,gdy nie rozumiem, to
pytam nauczyciela, o co chodzi”. Odnotowatam takze interesujace odpowie-
dzi nauczycieli, kt6rzy podali kolejne, ich zdaniem, cele uczniowskich pytan,
zglaszanych przez nich spontanicznie w czasie zaje¢ edukacyjnych, a wéréd
nich znajdowaly si¢ nastgpujace: ,bycie aktywnym na lekcji”, ,granie na
zwloke”, ,sztuczna zmiana tematu”, ,rozwianie watpliwosci, ktére pojawily
si¢ w danej chwili”, ,,uniknigcie lub odroczenie wykonania zadania”. Niekté-
rzy z nauczycieli wiaza zadawanie pytan przez uczniéw z ich niecierpliwoscia
i nadpobudliwoscia. Pojawily si¢ tez nieco ironiczne wypowiedzi pedagogdw.
Wsréd celéw zadawanych przez uczniéw pytari wskazali oni na ,,ched zajecia
czasu’, ,przegadanie lekcji”, ,gre na nerwach”.

Odnosnie do celéw zgtaszanych przez uczniéw stwierdzen uzyskano po-

dobna zgodnos¢ obu badanych grup (por. tabela 13).
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Tabela 12. Cele stwierdzen wypowiadanych przez uczniéw (zdaniem badanych uczniéw
klas trzecich i nauczycieli)

Liczba Liczba
odpowiedzi odpowiedzi
Lp. | Kategoria podawanego celu uczniowskich stwierdzer uczniéw nauczycieli
L % L %
1. pochwalenie si¢ wlasng wiedza 176 24,14 423 23,53
2. uzyskanie nagrody (np. oceny) 115 15,77 221 12,29
3. uzyskanie pochwaty 110 15,09 220 12,24
4. pokazanie si¢ na forum klasy 46 6,31 259 14,40
5. zainteresowanie nauczyciela wlasng osobg 48 6,58 240 13,35
6. | zainteresowanie nauczyciela wlasnymi zainteresowaniami 87 11,93 215 11,96
7. spowodowanie wesolej atmosfery w klasie 130 17,83 205 11,40
8. inne 17 2,33 15 0,83
Razem 729 100,00 | 1798 | 100,00

7Zrédto: badania whasne.

Zaréwno najwigkszy odsetek uczniéw (24,14%), jak i nauczycieli (23,53%)
uznal, ze celem stwierdzen wypowiadanych przez uczniéw jest pochwalenie
si¢ wlasng wiedza na jakis temat. W nastgpnej kolejnosci najbardziej liczna
grupa uczniéw (17,83%) zadeklarowata, ze celem tych wypowiedzi jest che¢
wzbudzenia wesotoéci w klasie, za$ nauczycieli (14,40%) — pokazanie si¢ na
forum klasy. Interesujaca zbieznos¢ w wynikach wida¢ odno$nie do stwier-
dzenia: ,zainteresowanie nauczyciela wlasnymi zainteresowaniami”. Na t¢
odpowiedz wskazato 11,93% uczniéw oraz 11,96% nauczycieli. Niekt6rzy
uczniowie (2,33%) podali jeszcze inne cele wygtaszanych przez nich stwier-
dzeri. Odpowiadali np.: ,zeby podzieli¢ si¢ moja wiedza z innymi”, ,lubi¢
dzieli¢ si¢ swoimi opiniami”, ,zeby kogo$ o czyms$ poinformowa¢”, ,zeby
wyrazi¢ swoje zainteresowanie zajgciami edukacyjnymi”. Podobnie niewielka
grupa badanych nauczycieli (0,83%) wskazata na inne niz wymienione cele
uczniowskich stwierdzen, a wéréd nich byly: ,,zademonstrowanie (ujawnienie)
whasnych zainteresowan”, ,podwyzszenie swojego statusu wsréd kolegéw”,
,ujawnienie wlasnego zdania, stanowiska’, ,ujawnienie rozwiazania przez sie-
bie problemu”, ,wyrazenie zainteresowania przebiegiem lekcji”, ,pobudzenie
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relacji kolezenskich”, ,wypowiedzenie wlasnych skojarzen z tematem lek-
¢ji”, ,zmiana tematu lekcji”. Jeden z badanych nauczycieli zwrécit uwagg, ze
uczniowie spontanicznie wypowiadajg swoje zdanie w zwiazku z checig rozta-
dowania napiecia (,,s3 nadpobudliwi”).

KONKLUZJA

Swobodne pytania i stwierdzenia dzieci maja dla nauczyciela niezastapiong
warto$¢ diagnostyczna. Poprzez przedmiot tych wypowiedzi i odniesienie
do celu dziatania ujawniajg si¢ ich mozliwosci i potrzeby rozwojowe®, zatem
w spos6b naturalny elementy te moga by¢ wykorzystywane do modyfikacji
lub kreowania procesu edukacyjnego.

Problematyka procesu edukacyjnego rozumianego jako proces komuni-
kacyjny, w ktérym to uczniowie sa nadawcami (inicjatorami) aktéw komu-
nikacyjnych, wymaga dalszego poglebienia i uszczegétowienia. Odrgbnych
opracowan potrzebuja takze kolejne problemy badawcze, na przyktad: Jak
nauczyciele i uczniowie postrzegaja role pytan i stwierdzen uczniéw w proce-
sie edukacyjnym? Czy i jak dalece nauczyciele wykorzystuja pytania i stwier-
dzenia uczniéw w procesie edukacyjnym?
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PRZEDMIOT | CEL PYTAN | STWIERDZEN UCZNIOW W EDUKACII WCZESNOSZKOLNE)
W OPINIACH NAUCZYCIELI | UCZNIOW

Streszczenie: W tekscie pt. Przedmiot i cel pytarh i stwierdzer ucznidw w edukacji
wezesnoszkolnej w opiniach nauczycieli i ucznidw podjeto watek pytan i stwierdzert
uczniéw zglaszanych spontanicznie podczas zaje¢ edukacyjnych. Wskazano na
pytania i stwierdzenia jako wypowiedzenia niosace informacje. Zasygnalizowano,
ze inicjatorami aktéw komunikacyjnych znajdujacych si¢ u podstaw procesu edu-
kacyjnego moga by¢ uczniowie, ktérzy o co$ pytajac badz co$ stwierdzajac, od-
krywaja przed nauczycielem przedmiot swoich zainteresowan i kierunek dziatari
(cel). Nauczyciel odbierajacy te informacje moze zmodyfikowa¢ lub wykreowat
proces edukacyjny zgodnie z ich mozliwo$ciami i potrzebami poznawczymi.

Stowa kluczowe: pytania, stwierdzenia, edukacja wezesnoszkolna

THE SUBJECT MATTER AND PURPOSE OF QUESTIONS AND STATEMENTS OF PUPILS IN
EARLY SCHOOL EDUCATION IN THE OPINIONS OF TEACHERS AND PUPILS

Summary: The text The subject matter and purpose of questions and statements of
pupils in early school education in the opinions of teachers and students in years takes
up the issue of questions and statements of pupils appearing spontancously dur-
ing class time. It points to questions and statements as carriers of valuable infor-
mation. It suggests that pupils may be initiators of communication acts that are
at the core of the educational process. By asking for or saying something they
reveal the subject of their interests and the course of action (purpose) to be taken
by the teacher. The teacher receiving this information may modify or create the

educational process in accordance with their cognitive needs and abilities.

Keywords: questions, statements, early school education
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