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W UCZNIOWSKIM ZWIERCIADLE, CZYLI LICEALISCI O STUDENCKICH
LEKCJACH EGZAMINACYINYCH. RAPORT Z BADAN

Wprowadzenie

Skuteczno$¢ jest dzis jedng z wazniejszych cech naszych celowych dazen.
Dotyczy bezsprzecznie wszystkich, dlatego w zawodowym doskonaleniu przy-
sztych nauczycieli nie moze zabrakna¢ troski o to, by studentéw wyposazy¢
w t¢ umiej¢tnos$¢. Sprawdzianem zmierzenia efektéw oddziatywania i wywie-
rania wplywu na mtodych ludzi jest lekcja egzaminacyjna', ktéra odbywa si¢
w porozumieniu dwdch §rodowisk: uniwersyteckiego i szkolnego. Jak zauwaza

Maciej Wréblewski (2014):

Stopien wspdtpracy miedzy nimi, wzajemna wymiana informacji w odnie-
sieniu do spraw szczegétowych sa niezbedne. [...] Akademicka polonistyka
odpowiedzialna za przygotowanie do zawodu nauczyciela nie tylko powinna
realizowaé wytyczne ministerialne, ale uwzglednia¢ potrzeby i oczekiwania
polonistyki szkolnej. (s. 95)

Egzamin z przedmiotu metodyka nauczania dla studentéw filologii polskiej UAM w Po-
znaniu ma charakter dwuetapowy. Sktada si¢ z czgsci teoretycznej (znajomos¢ zagadnien
z zakresu tresci ksztalcenia i lektur) i praktycznej (umiejetnos¢ przeprowadzenia lekdji jezyka

polskiego).
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WHasnie z uwagi na przenikanie si¢ wymienionych §rodowisk istotne wyda-
je si¢ spojrzenie na ten ciekawy poznawczo obszar’.

Doceniajac rolg i site informacji zwrotnej, ktéra pozwala studentowi przyj-
rze¢ si¢ wlasnym mocnym i stabym stronom jeszcze na chwilg przed podje-
ciem pracy w zawodzie, tegoroczne lekcje egzaminacyjne studentéw studiéw
magisterskich filologii polskiej poddatam takze ocenie uczniéw. Nie bez zna-
czenia jest wiek respondentéw nieodtacznie zwiazany z charakterystycznym
sposobem patrzenia na szkol¢ i nauke oraz przejawiajacy si¢ krytycyzm.

Lekcje egzaminacyjne prowadzone bylty w jednym z poznanskich lice6w?,
w szkole z dtugoletnig tradycja, do ktdrej uczgszcza mlodziez z Poznania
i z miejscowosci podpoznariskich. Liceum to od lat wspétpracuje z Zaktadem
Dydaktyki Literatury i Jezyka Polskiego UAM w Poznaniu, stad po kilku-
letnich obserwacjach Zzycia szkoly na co dzien $mialo moge stwierdzi¢, ze jak
w kazdej polskiej placéwcee o$wiatowej widaé nie tylko potencjat i zaangazo-
wanie uczniéw, entuzjazm nauczycieli i mlodziezy, ale takie dostrzegalne sa
rysy i peknigcia na tym obrazie.

Opis badan

Przedmiot analizy stanowig ankiety dotyczace 25 lekcji przeprowadzonych
przez studentéw koriczacych uniwersyteckie spotkania z metodyka. 21 zajec
przeprowadzity studentki (84%), 4 — studenci (16%)* (zob. Walczak, 2011).
Uczestnikami zajg¢ byli uczniowie czterech klas: jednej klasy pierwszej (7 lek-
qji) i trzech klas drugich (w kazdej przeprowadzono 6 lekeji). Ankiety wypel-
nito 109 licealistéw, w tym 72 dziewczat (66%) i 37 chtopcéw (40%). Lekcje
przeprowadzane byly od polowy listopada do potowy grudnia 2015 roku. Ten
krétki czas nie pozwalal na rozmycie oceny catosciowej, zezwalat natomiast na
wyszukanie miejsc i cech wspdlnych.

2 W badaniach nad przygotowaniem studentéw do pracy w zawodzie nauczyciela mamy juz

spore osiggniccia, prezentowane w ogdlnodostepnej literaturze. Najczgéciej naukowe zainte-
resowania tym problemem dotycza opinii o formacyjnej roli praktyk zawodowych i opinii
absolwentéw uczelni (nauczycieli z krotkim stazem pracy).

Wszystkie lekcje odbyly si¢ w V Liceum Ogdlnoksztatcacym im. Klaudyny Potockiej w Po-
znaniu.

Przywotane liczby sa bliskie danym dotyczacym badan feminizacji zawodu nauczyciela w na-
szym kraju — w przyblizeniu kobiety stanowia 80% tej grupy zawodowej, mezczyzni za$ 20%.
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Lekeje przeprowadzone przez studentéw byly bardzo réinorodne, tak jak
rézne byly osobowosci prowadzacych, kazde jednak z zaje¢ miato w sobie co$
warto$ciowego. Temat i zakres wszystkich lekcji byly zgodne z wymaganiami
podstawy programowej. Obserwujac studentéw, tatwo bylo zauwazy¢, ko
z nich skorzystal z mozliwosci wezesniejszej hospitacji lekeji’. Uczniowie za-
chowywali si¢ bardzo poprawnie, nie sprawiali zadnych trudno$ci wychowaw-
czych. Na poczatku kazdych zaje¢ miodziez szkolna dawata studentom zielone
$wiatlo, z ciekawoscig oczekiwata realizacji studenckiego projektu. Oryginalny
pomyst na lekgje i silna osobowo$¢ prowadzacego zajecia powodowaly petne
wlaczenie uczniéw w tok zajeé. U studentdw, kedrzy nie radzili sobie z presja,
z nerwami i stresem, pojawialy si¢ problemy z utrzymaniem uczniowskiego
zainteresowania.

Przyszli adepci zawodu nauczycielskiego opracowali ankietg zawierajaca
12 pytan zamknigtych i 2 pytania otwarte, uwzgledniajac te obszary edukagji,
ktére byly dla nich najistotniejsze.

> Przed lekcja, zgodnie z umowa z nauczycielami, student mégl uczestniczyé w pieciu hospi-

tacjach w klasie, w ktérej miat poprowadzi¢ lekcjg. Sam decydowal, z ilu obserwacji chce
skorzysta¢. Studenci, ktérzy wykorzystali t¢ mozliwos¢, znacznie utatwili sobie organizacje
i prowadzenie lekeji. Juz samo zwracanie si¢ do licealistéw po imieniu przyczyniato si¢ do
lepszego kontaktu migdzy nauczajacym a nauczanym.
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Drodzy Uczniowie,

mielismy okazje przeprowadzac w Waszej klasie lekcje egzaminacyjne i, jako

praysgli nauczyciele, cheielibysmy poznac Waszq opinig na temat prowadzo-

nych przez nas zajec. Wasze zdanie jest dla nas niezwykle cenne — pozwoli spojrzeé

na siebie krytycznie i wyeliminowac bledy oraz ksztattowad umiejgtnosci zawodowe.

Dzigkujemy za wypelnienie ankiety i Zyczymy wielu sukcesow.

Studenci
Dane metryczkowe: Klasa: ol o2 o3
0 Uczen 0 Uczennica
Prosm.1yo ustos.l.mkowanle Zdecydowanie  Raczej C Raczej .
Lp. sie do ponizszych Nie wiem . Nie
L tak tak nie
stwierdzen.
Prowadzone przez studentow
1. ) . . i i mi i m]
lekcje byly interesujace.
Lekcje byty dobrze zaplanowane,
2. zwyraznie nakrelonymi celami m m m O O
lekaji, ktdre nalezato osiggnac.
Poziom trudnosci dobranych
3. przez studentow zadaf byt dla O m O O O
mnie odpowiedni.
Tematy lekcji byly interesujaco
4. sformutowane i zachecaty do m m m O O
pracy.
Studendi byli dobrze przygoto-
5. wani do lekgji, ktore przepro- O m O O O
wadzali.
Praktykanci w sposob jasny
6. izrozumialy przekazywali wia- m m m O O
domosci.
7 Cwiczenia proponowane przez 5 5 5 5 5
" studentw byty interesujace.
Materiaty dodatkowe pomaga-
8. . o o mi o i
ty w pracy podczas lekdji.
9 Prowadzacy lekcje mieli dobry 5 5 5 5 .

kontakt z uczniami.
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Zajecia prowadzone przez stu-
dentdw wzbogacaty wiedze lub

10. . ) v o o mi o i
pozwolity naby¢ nowe umiejet-
nodi.
W czasie lekeji pracowatem su-

1. o o i | i

miennie.

W przysztosci chciathym /chcia-
12, tabym uczestniczy¢ w zajeciach O m O O O
prowadzonych przez studentow.

Jaka lekcje zapamigtate$ szczeg6lnie? Co sprawito, ze najbardziej zapadta
w pamie¢?

Z informacji uzyskanych od polonistek wynika, ze uczniowie poczuli si¢
docenieni i wazni, iz zwrécono si¢ do nich z taka prosba. Z petng powaga
podeszli do wykonania zadania. Sygnalizujg to takze uzywane przez nich naj-
czgéciej w ankietach formy adresatywne: ,pani praktykantka/pan praktykant”
i ,pani studentka/pan student”.

W pierwszej czgsci ankiety udzielone odpowiedzi wskazuja na generalnie
pozytywny odbiér pracy studentéw. Suma deklaracji ,zdecydowanie tak”
i ,raczej tak” nawet w najnizszej ocenionym punkcie wyniosta 64,2%

Najwigcej najwyzszych not pojawito si¢ przy ocenie merytorycznego
przygotowania studentéw do lekcji (94,5%). Nast¢pnie uczniowie wyrédz-
nili przeprowadzane w czasie zaje¢ ¢wiczenia (90,8%), uznali lekcje za in-
teresujace (88%). Tak samo ocenili (79%) cickawe tematy i umiejgtnos¢
nawigzywania kontaktu z uczniami. Materialy dydaktyczne okazaly si¢ in-
teresujace i pomocne w nabywaniu wiedzy i umiej¢tnosei dla 74,3%, a do-
bry plan i wyrazne cele lekgji dla 73,4% respondentéw. Cheé uczestnictwa
w przysztosci w lekcjach prowadzonych przez studentéw deklarowato 74,4%
ankietowanych, 25,6% badanych pozostato niezdecydowanych lub wrecz
przeciwnych takiemu uczestnictwu. Najmniejszg liczbe deklaracji pozytyw-
nych odnotowano przy ocenie jasnego i zrozumiatego sposobu przekazywa-
nia wiadomodci (64,2%).
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Uczniowie oceniajg

W odpowiedziach na pytania otwarte zarysowuje si¢ wigksze zréznicowanie
opinii, nie ma w nich tak wyraznej dominacji ocen najwyzszych. Licealisci nie
szczedzili pochwat, ale ich nie naduzywali. Analiza zebranych wypowiedzi wy-
kazala, ze ankietowani uczniowie okazali si¢ bystrymi obserwatorami. W swo-
jej krytyce odnosili si¢ do faktéw, konkretnych wydarzen, oceniali zachowanie
studenta, a nie jego osobg — zwracali uwagg na to, co méwit, jak si¢ zachowat,
co zrobit Zle, a nie jaki jest. Uczniowie komplementowali nie tylko zajecia
prowadzone przez studentéw, np.: ,ogdlnie byto dobrze i fajnie” czy ,wszyst-
ko uporzadkowane, dobrze zorganizowane” i ,,pouktadane™, ale réwnie czg-
sto samych studentéw, np. ,,ogromna wiedza i tatwos¢ w prowadzeniu lekcji
i wielki... spokdj/bardzo dobrze przygotowana — wiedziata o czym méwi”.

Ponad jedna trzecia respondentéw nie wskazata konkretnych zaje¢, odpo-
wiadajac:

Nie zapamigtatam szczegdlnie zadnej lekcji, gdyz wszystkie byly prowadzo-
ne tak jak by¢ powinny. Byly ciekawe, cho¢ kazda inna.

Kazda byta ciekawa, znacznie ciekawsza od normalnej, codziennej szkolnej

lekdiji...
Pamigtam wszystkie lekcje — zwracaly na siebie uwagg rozmaitymi pomystami.
nie bylo jednej szczegdlnie si¢ wyrézniajacej.

Wszystkie przypominaly szkolne zajecia jezyka polskiego, nie byly odgrywa-
ne i sztuczne, byly normalne.

Z kolei dwie trzecie opinii zawieralo odniesienia do konkretnej lekgji,
np. ,Miedzy nami Stowianami” — o pochodzeniu jezyka polskiego:

($wietne filmiki, ciekawostki, super postawa), trudny temat przedstawiony
w sposéb tatwy, zrozumialy i przyjemny.

Najlepsza lekcja. Pewna siebie kobieta, dobra przyszta polonistka.

»Smutno mi, Boze” — rozterki emigranta (Hymn ]. Stowackiego):

¢ Wypowiedzi cytuje w ich oryginalnym ksztalcie.
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Nieco niekonwencjonalny sposéb prowadzenia lekgji, co sprawito, ze to
wlasnie ona najbardziej zapadta w pamigc.

Ztapat z nami $wietny kontake, byt otwarty — stuchat naszej opinii i zdania.

»Blogostawiony ten, kto potrafi §mia¢ si¢ z samego siebie, albowiem bedzie
mial ubaw do korica zycia” — o stylizacji biblijnej:

Lekcja konkretna, ciekawa

Dobrze pokierowana praca z tekstem pozwolita wyloni¢ zaréwno sensy do-
stowne, jak i metaforyczne

»Zagadka zamkni¢ta na siedem pieczgci”. Bogurodzica — pierwszy polski
tekst literacki:

odtworzenie oryginalnej (metalowa) wersji wywolato ciekawa dyskusje

ciekawe materialy
Horacy ,,na $ciance”?:

dobrze prowadzona

ciekawe polaczenie Horacy i celebryci, zmuszata do myslenia.

50 twarzy Konrada:

zapadlo mi w pamig¢ omdwienie ,,malej improwizacji” poniewaz pét lekcji
wypisywali§my elementy wampiryczne, a dopiero potem przeszlismy do
whaéciwych notatek i interpretacji, mieliémy uzupetnié¢ profil facebookowy
Konrada, co bylo bardziej $mieszne niz majace pomdc w nauce

Omawiajac ,Mata improwizacj¢” duzo si¢ dziato — poznali$my definicje piesni
tyrtejskiej, zaglebilismy si¢ w tematyke wampiryczna, wszystko z wykorzysta-
niem fragmentu filmu; wykorzystanie jezyka Facebooka do budowy charak-
terystyki bohatera, wszystko po to, by poszukiwa¢ odpowiedzi czy propozycji

innego okreslenia, nazwania bohateréw ,,Dziadéw” — Konrada.

O réznych swiatopogladach. Krdé/ Olch Goethego:

nieciekawe, przeprowadzona w malo atrakcyjny sposéb, Pani nie po-
trafifa zacheci¢ uczniéw do wlaczenia si¢ w lekcje. Uwazam, ze niezbyt
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sympatyczne podejscie do uczniéw bylo podejsciem malej aktywnosci
uczniéw.

Pani prakeykantka nie stworzyla warunkéw sprzyjajacych nauce, prezentacja
byta niespdjna, nie byto wiadomo, czego dotycza niektére slajdy. Nie stuchata
wypowiedzi ucznidw, przez co musieli je powtarzaé. Ta lekcja byta duzym
wysitkiem dla obu stron.

Nieraz intrygowal temat, nieraz nietypowe, czasem ,zabawne ¢wiczenie”,
dzigki ktéremu ,tatwiej zapamigta¢ informacje”. Czasami podobato si¢ ,,sym-
patyczne podejscie”, ktdre ,rozluzniato atmosferg” albo ,lekkos¢ méwienia
prowadzacej zajecia’. W $wietle wypowiedzi ankietowanych niewatpliwie
mocng strong studentéw bylo ich zaangazowanie, zaréwno dotyczace przy-
gotowania si¢ do lekji, jak i jej przeprowadzenia. Uczniowie doceniali wyko-
rzystanie metod aktywizujacych klasg (asocjogram, burz¢ mézgéw, kalambury,
metodg projektu), stwierdzajac, ze pobudzaja one do twérczego myslenia. Nie
dla wszystkich jednak metody aktywizujace okazaly si¢ ciekawe. Pojawily si¢
glosy przeciwne, wskazujace, ze atrakcyjnos¢ ,formy” przestonita jej przed-
miotowg zawarto$¢. Podobne stanowiska ujawniaja si¢ przy ocenie pomocy
dydaktycznych. Niektérym przeszkadzat ,nadmiar pomocy”, wskazywali na
bezuzytecznos¢ ,,0zdéb” lekgji:

Jedynym elementem, ktéry bardzo mnie zirytowal i goraco radzg z niego
zrezygnowad, s rozdawane karteczki, na keérych mamy wypisywaé swoje
skojarzenia zwiazane z tematem — bezcelowe, w ostatecznosci nic z tego
nie wynika. Albo zrezygnowad, albo jakos sensownie wykorzysta¢, oméwic,
utwierdzi¢ ucznidw, ze ich skojarzenia s prawidfowe.

praktykanci powinni przygotowaé materialy dodatkowe w mniej artystycz-
ny sposéb

proponowatbym bra¢ pod uwagg, ze jeste$my uczniami liceum i nicktére ma-

terialy (rysunki, mapki mysli) niekoniecznie s3 odpowiednie do naszego wieku.

Jak wida¢ z przytoczonych zapiséw, mtodzi ludzie byli rozczarowani, gdyz
»stosowanie takich metod i pomocy bardziej przypomina zajecia w szkole pod-
stawowej”. Inni z kolei domagali si¢ wprowadzania do zajg¢ zréznicowanych
pomocy, zaznaczajac, ze wnosza one emocje do lekeji, pozwalaja na u$miech
i autentyczne przezywanie lekcji, utatwiaja zrozumienie tematu, szczegélnie
wtedy, kiedy s przemyslane i estetyczne.
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Gléwna osig lekcji byta praca w grupach, nic dziwnego wigc, ze jej ocena
zostata uwzgledniona przez respondentéw, kedrzy wskazywali wreez na ,,uwiel-
bienie pracy w grupach”. Takze i w tej kwestii zarysowuje si¢ podwdjna ocena.
Jedni chwalili jej wykorzystanie, gdyz przyczynia si¢ do formowania postaw
empatii, drudzy krytykowali za rozluznienie dyscypliny na lekeji i podpowia-
dali: ,,nie wszystkim osobom dobrze pracuje si¢ w zespole, nie zawsze przynosi
ciekawe efekty, w liceum lepiej wprowadza¢ pracg indywidualng”. Sugerowali
tez, ze jesli korzystad z tej formy, to ,tylko dla duzych, wielozadaniowych za-
dan, dla jednego zadania nie warto burzy¢ toku prac”. Zwolennicy tej formy
pracy lekcyjnej wskazywali np.:

Zadanie w grupach pozwolifo nam pusci¢ wodze wyobrazni przy jednocze-
snym $cistym zwiazku z tematyka i celami lekeji

wzbudza nasze zainteresowanie
daje szans¢ na przelamanie wlasnej nie$miatosci
duzo radosci

tatwej pracowad w grupie wszyscy, wtedy mysla i wspétpracuja, a lekcja mija
w mgnieniu oka.

Istotne okazujg si¢ oczekiwania uczniéw dotyczace struktury lekgji i okres-
lenia konkretnych celéw zaje¢. Ankietowani licealisci cheieli wiedzie¢, do cze-
go maja dazy¢, co osiagnaé w czasie swojej lekcyjnej pracy. Oczekiwali jasnych,
precyzyjnych poleceni. Doceniali lekcje, w czasie ktérych prowadzacy dysku-
towal z nimi, szczegélnie rozwijajac tematy ,,bliskie Zyciu, ono nas interesuje,
chcemy dyskutowaé, dzieli¢ si¢ swoimi przemysleniami, lekcje przetadowane
teoria sa dla nas nudne”. Draznila ich niepewnos¢ studenta:

Podczas tej lekeji czutam si¢ zdezorientowana i nie zawsze wiedzialam, co

mam robi¢, poniewaz

Pani za czgsto zagladata do swoich materiatéw. Nie byta pewna siebie i swo-
jej wiedzy.

niektérzy studenci nie potrafili sig przebi¢ ze swoimi pomystami i lekcje
byly niejasne.
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Ankietowani przekonywali, ze chcg mie¢ wplyw na przebieg lekeji, cheg
bra¢ w niej udzial, oczekujg ¢wiczen, kedre niepokoja, stawiaja pytania, nie
niosa fatwych odpowiedzi, zmuszaja do rozmowy i refleksji. Byli rozczarowani,
jesli zajecia toczyly si¢ wokét prowadzacego lekeje, domagali sig: ,Stawiajcie
na uczniowska samodzielnosé¢!”.

Szczegblne miejsce wiréd odnotowanych wypowiedzi zajmuja zapisy doty-
czace zakl6cen i nieprawidlowosci w funkcjonowaniu komunikacji szkolne;.
Czasami studenci uzywali zbyt naukowego, niezrozumiatego dla ucznia jezyka:

mialem trudnosci z interpretacja dotyczaca wypowiedzi pani prakeykantki
o metafizyce. Niektdrzy studenci za bardzo skupili si¢ na przekazywaniu
wiedzy w spos6b fachowy, uzywajac i odczytujac spisane zdania, ktére dla
nas nie zawsze byly zrozumiate.

Jedna pani, ktéra miata do$¢ trudny temat, zaczeta z grubej rury, a nie stop-
niowo do niego przechodzita, wigc po czgéci temat byl niezrozumiaty.

A na dopasowanie stownictwa do zasobu leksykalnego ucznia zwraca uwagg
wielu jezykoznawcéw, m.in. Jadwiga Kowalikowa (1996): ,Nadawca buduje
komunikat w taki sposéb i z takich srodkéw jezykowych, aby mégt on zosta¢
poprawnie odebrany, to znaczy zrozumiany i zgodnie z intencja autora odre-
agowany’ (s. 78). Ankietowani licealisci zwracali tez uwagg na inne kwestie
jezykowe: ,Irytujace bylo zdrabnianie wielu stéw”, ,wkurzal nadmiar zdrob-
niert — np. mréweczki, szybciuteriko, podrozdzialik, minutki”. Uczniéw nu-
zyly teksty stwarzajace barier¢ jezykowa, tym samym problemy w interpretacji.
Wskazywali jednocze$nie na zbyt dtugg pracg nad tekstem, sugerujac wigksza
réznorodno$¢ materiatu i éwiczen. Widag, ze mtodzi ludzie, wychowani przed
monitorem, bez trudu poruszajacy si¢ w przestrzeni cyfrowej, przyzwyczajeni do
szybkiego tempa Zycia, nie przepadaja za dtuzsza, wymagajaca skupienia praca.

Niektdrzy z ankietowanych byli rozczarowani propozycja ¢wiczen, podkres-
lajac swoja dorostos¢:

nie jestesmy glupi — pytania moga by¢ trudniejsze i bardziej ztozone

tylko skupi¢ si¢ na ogdlnych informacjach potrzebnych nam do matury

i sprawdzianu

7 Naduzywanie zdrobnief w jezyku studentki najpewniej jest konsekwencja pracy w szkole

podstawowej.
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duzo pytani do nas, naszych wnioskéw — bo to bardziej wchodzi w pamieé niz
stuchanie, jak wy gadacie

Lepiej gdyby skupili si¢ na jednej karcie pracy badz notatce — nie jeste$my
w szkole podstawowej, zeby bawi¢ si¢ mapki mysli.

Traktowa¢ uczniéw bardziej jak doroste osoby. Wystarczy dobry wyktad
i dobra notatka.

By¢ moze to opinie ucznidéw przyzwyczajonych do wyktadowych form na-
uczania, ktérym trudno si¢ przestawi¢ na ,¢éwiczenia kreatywne”, wprowa-
dzajace pewne zamieszanie, a moze to przekonanie, ze w liceum powinno
wykonywac si¢ tylko ,powazne” ¢éwiczenia. Zdecydowanie liczniejsza grupa
respondentéw dobrze ocenita nauczanie wielozmystowe, ktére stymuluje
ucznidéw na wiele sposobdéw, angazuje emocje, wykorzystuje rozmaite kanaty
przekazu, rozwija postawe tworcza, poszerza pole odbioru, stwarza okazj¢ do
podzielenia si¢ do§wiadczeniami zmystowymi: ,,zadania wspierajace i cenne”,
gdyz ,naswietlaty problem z réznych stron”.

Ankietowani wysoko ocenili nawigzania do potocznego doswiadczenia kul-
turowego miodziezy, dopowiadajac, ze te czgéci lekeji byly dla nich wazne
i cieckawe. Dobrze to $wiadczy o studentach, ktérzy nie pozbawili si¢ szansy
dialogu, uaktywnienia i zmotywowania uczniéw. Co wazne, nie oznaczato to
rezygnacji z tego aspektu edukacji polonistycznej, ktéry zaktada kontakto-
wanie si¢ ucznia z kulturg elitarng. Popkultura nie funkcjonowata w lekcjach
egzaminacyjnych zamiast, lecz obok kultury wysokiej i nie byta to obecno$¢
przypadkowa, ale sfunkcjonalizowana, wyposazajaca uczniéw w wiadomosci
dotyczace wspdlistnienia tych obiegéw i petnienia przez nich réznych funkdji
w zyciu spotecznym. Jesli jednak student zapomniat o wyjasnieniu uczniom
celowosci ¢wiczenia, tracito ono swdj sens: ,, Wciskanie na sil¢ nowoczesnych
zjawisk (jak hashtagi) w odniesieniu do rzeczy klasycznych (obrazy) nie jest
potrzebne, a momentami nawet zenujace. Zapada w pamig¢, lecz w nega-
tywny spos6b”. Gdyby prowadzacy nawiazat do stéw kluczy i wykazal podo-
bieristwo, wymyslanie i zapisywanie hasztagéw nie tylko odnositoby si¢ do
rzeczywistosci znanej uczniom, lecz przede wszystkim do zastanowienia sig,
jak — w mozliwie najbardziej lakoniczny sposéb — odda¢ sens oméwionego
dzieta sztuki. To prowadzi do wniosku, ze jesli zabawa i doznawana w niej
przyjemno$¢ wiaza si¢ tylko z efektownoscia lekeji i nie przekladaja si¢ na
efektywno$¢, sa niewazne.
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Wykorzystanie nowych mozliwosci ksztalcenia jest mozliwe dzigki temu, ze
wspdlczesnie studenci specjalnosci nauczycielskiej obeznani sg w kulturze kli-
kania (Skrzypczak, 2000), stanowiacej naturalne srodowisko wspétczesnych
nastolatkéw, §wietnie potrafig korzysta¢ z mozliwosci rozwoju technologicz-
nego oraz pracowa¢ z pokoleniem ,tabletowych dzieci” (Romanowska, Lis,
2015), poniewaz sami sg czastka generacji ,,cyfrowych tubylcéw”™, niepamie-
tajacej rzeczywistosci nieskomputeryzowane;.

Z analizy materiatu badawczego wynika, ze uznanie w oczach uczniéw
zyskat ten student, ktérego cechowala erudycja, ptynne poruszanie si¢ po
szerokich obszarach kultury. Obok dobrego przygotowania merytorycznego
wazne s3 dobre kompetencje dydaktyczne i psychologiczno-pedagogiczne —
niezamykanie si¢ na pomysly uczniéw, a takze kreatywnos¢, uwidaczniajaca
si¢ w realizacji oryginalnych ¢éwiczen.

Uczniowie doradzaja

Uzyskane w drugim pytaniu otwartym odpowiedzi daja obraz oczekiwan
uczniéw wobec nauczyciela. Nie ulega watpliwosci, ze zapisy sa pochodna
postrzegania zachowari studentéw, ale w wigkszym stopniu znanych im na
co dzien pedagogdw. Nieakceptowanych przez licealistéw zachowan jest spo-
ro. Oznacza to, ze wiele probleméw dotyczacych wspéldziatania w procesie
ksztatcenia komunikacji szkolnej wciaz pozostaje nierozwigzanych. Ankieto-
wani uczniowie przede wszystkim przestrzegaja przed powielaniem btedéw
swoich nauczycieli (bez wyrézniert przedmiotowych), pokazuja bariery, trud-
nosci i przeciwnosci wystgpujace w szkole na co dzieri, zdecydowanie rza-
dziej odwotuja si¢ do zachowan studentéw. Do sformutowania tego wniosku
upowaznia przeprowadzona analiza pierwszej cz¢sci ankiety, kiedy to czgiciej
chwalono przyszlych adeptéw zawodu, niz korzystano ze stéw krytyki.

Bez watpienia nie mozna od kogos, kto po raz pierwszy staje przed klasa,
by poprowadzi¢ w niej zajecia, oczekiwad, ze bedzie tak samo sprawny, jak
nauczyciel z wieloletnim stazem. Biorac pod uwagg cel artykutu, pomijam
uwagi odnoszace si¢ do codziennych doswiadczen uczniowskich, np.:

Okreslenie Marca Persky’ego, ktdry za cechy pokoleniowe uznaje: przyzwyczajenie do szybkiej
wymiany informacji, preferowanie wielozadaniowosci, swobodne i sprawne funkcjonowanie
w sieci. Mlodych ludzi charakteryzuje niecierpliwo$¢, preferuja gry i zabawe niz powazna
prace, wola oglada¢ filmy niz czyta¢ ksiazki.
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Pozna¢ kazdego z osobna, jego mocne i stabe strony, zauwazaé postep

Jesli to mozliwe, organizowad wyjscia, ktére pasuja do tematéw. Takie wyjscia
sa super!

Rozmawiaé z uczniami (poza lekch, nawet w czasie przerwy)

Nie gani¢ ciagle ucznia przy calej klasie.

Analizie poddatam tylko spostrzezenia wyraznie adresowane do studentéw
prowadzacych lekcje.

Najwazniejszy okazal si¢ wlasciwy kontakt prowadzacego z klasa, a to
przeciez niezwykle wymagajacy element procesu dydaktycznego, ktory spra-
wia wiele probleméw takze doswiadczonym nauczycielom. To bardzo cenna
wskazéwka, gdyz ,nauczyciel, ktéry sam nie umie by¢ podmiotem, nie bedzie
sktonny traktowad w ten sposob ucznia” (Denek, 2003, s. 4). W nawigzaniu
dobrego kontaktu z uczniami pomaga zaangazowanie w przebieg zajeé, bycie
autentycznym i wiarygodnym. Student ze $§lepym zaufaniem do konspektu
jako ztotego $rodka, ograniczajacy si¢ do zawartych w nim propozycji ¢wiczen
bez odwotania si¢ do tego, co dzieje si¢ tu i teraz, nie byt, zdaniem uczniéw, na-
uczycielem skutecznym. Doradzaja entuzjazm, ktéry pozwala tworzy¢ atmosfe-
r¢ sprzyjajaca dziataniu i skutecznej pracy. Przyciagat ich studencki zapat, ,bo
pasja jest zarazliwa”. Eksponowali takze potrzebe radosci i humoru na lekgji:

BadZcie tacy, jak na swoich lekcjach egzaminacyjnych: mili, uczynni i weseli.
Mtodzi ludzie lubig takich nauczycieli.

Duzo si¢ u$miecha¢, aby zaraza¢ tym ucznidw, kedrym czesto potrzeba do-
brego humoru.

Formutowali liczne porady dotyczacych przetamania stresu:

Nie stresowac¢ sie, bo licealisci tez sie ucza

Ja osobiscie przyszlym nauczycielom zyczg wigeej spokoju
Nie stresujcie si¢

Aby zwracali uwagg na siebie (nie denerwowali sig).
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Dlaczego niektdrzy studenci odniesli sukces

Sukces odniesli ci studenci, ktdrzy nie bali si¢ ,,uczy¢ inaczej™ i propono-
wali czynnosci dydaktyczne atrakcyjne dla uczniéw. Potrafili pokona¢ wlasne
przyzwyczajenia i oderwac si¢ od wzorca nauczyciela, ktdry czesto towarzyszyt
im przez lata szkolnej nauki. Przektadali swoja wiedz¢ na dobre dziatania
dydaktyczne. Pracowali z zapatem i entuzjazmem. Walorem ich lekcji byta
tez troska o aspekt psychospoteczny, przejawiajaca si¢ w dbatosci o przyjazna,
sympatyczng atmosfere, sprzyjajaca zaangazowaniu uczniéw. Wymagajacy od
uczniéw, ale i od siebie. To studenci, kt6rzy stuchajg i analizuja, wychodza
naprzeciw oczekiwaniom, sprawiedliwi, traktujacy wszystkich wedtug tych
samych miar i kryteriéw. Ocena tak post¢pujacych studentéw zamyka sig
w stowach: , To, co robia, czynia z przekonaniem”.

Rzutko$¢ i energia, potaczone ze stanowczoscia, ale takze z taktem, umie-
jetnoscig kontaktowania si¢ z klasa to cechy, ktére zachwycaja uczniéw, nie
tylko na lekcjach egzaminacyjnych. O tym wiedza wszyscy zwiazani z edukacja.

Konkluzja

Przeobrazenia, jakim od lat ulega nasze szkolnictwo, przy cz¢stym braku
czasu, pogoni za realizacja tresci nauczania, realizacja celéw zwiazanych z eg-
zaminami, mocno potfaczong z nauczaniem szablonem, powoduja, ze czgsto
nauczyciele szkét licealnych ograniczaja swoja aktywno$¢ do przekazywania
wiedzy i stosowania przede wszystkim metod podajacych — udzielaja informa-
qji, formultuja opinie, porady i wskazéwki. Zdecydowanie rzadziej pozwalajg
uczniom na whasny wkiad pracy.

Badania potwierdzaja wartos¢ takiej oferty edukacyjnej, ktéra dynamizuje
przebieg procesu dydaktycznego, kiedy samemu odkrywa si¢ nowe tresci, od-
nosi si¢ sukces, motywuje do dalszych dziatari. Taka organizacja lekcji wiaze
si¢ z gotowoscia nauczyciela, by zaczaé szuka¢ innych, ciekawszych mozliwo-
$ci nawet w najbardziej tradycyjnych i skostniatych sytuacjach procesu dydak-
tycznego. Warto wykorzysta¢ uczniowski zapal, inicjowac sytuacje dydakeycz-
ne, ktére prowokuja uczniéw do dziatania, eksperymentowania, motywuja do

? Celowe przywolanie tytutu ksiazki pod redakcja G. Lutomskiego wydanej w Poznaniu
w 1994 r. pokazuje, ze pomimo uplywu wielu lat od jej wydania hasto zachowuje swa aktu-

alnog¢.

KONTEKSTY PEDAGOGICZNE 1(8) /2017



W UCZNIOWSKIM ZWIERCIADLE, CZYLI LICEALISCI O STUDENCKICH LEKCJACH EGZAMINACYINYCH.. /259

dziatani i wspStpracy. Oczywiscie, takie zachowanie musi wyj$¢ od nauczyciela.
Znana to przeciez prawda, ze praca pod przymusem nie przynosi efektow.

Zdajac sobie sprawe, ze wiele rozwiazan przedstawianych w czasie studiéw
ma charakter ulotny, zatozytam, ze ocena lekcji wystawiona przez ucznia moc-
no zapisze si¢ w pamieci studenta i pozwoli na glebsza refleksje zwiazana z po-
strzeganiem whasnej skutecznosci nauczania. Patrzac na emogje, jakie wywolata
lektura ankiet, jestem przekonana, ze zadanie to zostato spelnione. Oczywiscie,
konieczne jest nabycie do$wiadczenia, ktdrego brakuje przysztym adeptom za-
wodu, a ktére jest niezbedne w radzeniu sobie z wieloma sytuacjami majacymi
miejsce w codziennej pracy nauczyciela, nie przeciwstawia si¢ to jednak postu-
latowi Hanny Komorowskiej (2007): ,,okreslenie «refleksyjny prakeyk» to juz
nie tylko naukowa moda, to rzeczywista koniecznos¢” (s. 255). W ten stusz-
ny, moim zdaniem, kierunek wpisuja si¢ takze lekcje egzaminacyjne. Puenta
rozwazan niech pozostang zyczenia ucznia kierowane do studentéw, keérzy
niedtugo podejma prace w szkole: ,Nie zniechecajcie si¢, rébcie w zyciu to, co
chceecie. Nie staricie si¢ tylko w przysztosci «belframi»! Powodzenia”.
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W UCZNIOWSKIM ZWIERCIADLE, CZYLI LICEALISCI O STUDENCKICH LEKCJACH
EGZAMINACYINYCH. RAPORT Z BADAN

Streszczenie: Artykul przedstawia wyniki ankiety przeprowadzonej wsréd licea-
listéw. Omawia wrazenia i refleksje uczniéw, ktérzy brali udziat w lekcjach egza-
minacyjnych prowadzonych przez studentéw. Ankietowani podaja cechy, ktére
powinny charakteryzowa¢ twérczego, mtodego nauczyciela. Najwazniejsza jest
kreatywnos¢, ciekawe prowadzenie zajeé, kontakt z uczniami, otwarto$¢ na po-

mysty uczniéw, umiejgtnos¢ zainteresowania przedmiotem.

Stowa kluczowe: uczen, student, lekcja egzaminacyjna, przygotowanie zawodo-
we, refleksja

IN THE STUDENTS' MIRROR — HIGH SCHOOL STUDENTS' OPINIONS ABOUT
EXAMINATIONS. RESEARCH REPORT

Summary: The article presents the results of a survey conducted among high
school students. It discusses the impressions and reflections of the researched
students who participated in the school exam conducted by the university stu-
dents. Respondents provide features that should characterize a creative young
teacher among which the most important is creativity, conducting classes in an
interesting way, good contact with pupils, openness to ideas of learners, and the
ability to interest them with the content of the lesson.

Keywords: learner, student, lesson examination, professional preparation, reflection



