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KONSTRUKTYWISTYCZNA PERSPEKTYWA WSPIERANIA DZIECKA
W PROCESIE UCZENIA SIE

Sylabus oznacza tres¢, ktédra jest poza klasa.
Dzieci nie maja swojego sylabusa.
P. Donnelly!

Wprowadzenie

Wspoétczesna wizja edukacji miesci si¢ w perspektywie ,nieoczywistosci”,
wzbudzajac tym samym niewyraziste, czgsto sprzeczne emocje, oscylujace wo-
kot zaciekawienia i wzburzenia. Co jest przedmiotem i zrédlem tego zaintere-
sowania? W moim przekonaniu sg to kwestie dotyczace przeksztatcajacego sie
modelu edukacji ze szczegdlnym zwrdceniem uwagi na mozliwosci wykorzysta-
nia potencjatu poznawczo-rozwojowego dziecka. Do znaczacych zadan edukagji
nalezy wyposazenie dziecka w umiej¢tno$¢ uczenia si¢ poprzez przygotowanie
do samodzielnego i $wiadomego korzystania ze zréznicowanych mozliwosci po-
znawczego doswiadczania otaczajacej rzeczywistosci oraz doskonalenie uzyski-
wanej w twym procesie zdolnosci do systematyzowania, weryfikacji i ewaluagji
zdobytej wiedzy. Postulat ten spelnia strategia ksztalcenia oparta na konstrukey-
wistycznej teorii uczenia si¢, w ktdrej centrum znajduje si¢ dziecko dynamicznie
tworzace swoja wiedze na drodze eksploragji i przetwarzania informagji.

1

P. Donnelly (2001). Donnelly Philomena Reponse to John White. Arista. Journal of the As-
sociation of Teachers of Philosophy with Children, 1(2), s. 39, cyt. za: A. Murzyn (2013). Wokdt?
Kena Robinsona kreatywnego myslenia o edukacji. Krakéw: Impuls.
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Badania nad edukacja charakteryzujq si¢ ztozonoscia, gdyz proces ksztat-
cenia (wychowanie), a dalej spoteczeristwo i osobowos¢ to kategorie $cisle
pozostajace w jednym fancuchu systemowym. Sfera edukacji ma bezposred-
nie bowiem odniesienie do wszelkiego rodzaju przejawéw zycia spolecznego.
Stad tez preferowana jest szkota jako organizacja uczaca sig, czyli taka, ktéra
zrywa z jednokierunkowa transmisja informacji, stawia na uczenie si¢ ho-
listyczne jako strategi¢ wspierania rozwoju osobowego, a przede wszystkim
przygotowuje dziecko do samoksztalcenia. Wazne w takiej perspektywie jest
ksztattowanie osobowosci aktywnej spotecznie, zdolnej do rekonstrukeji po-
strzeganej rzeczywistoéci oraz dysponujacej nowa cecha: tzw. edukabilnoscia
(educability), czyli gotowoscia do zmian w skali ogdlnoludzkiej i mikrospo-
tecznej (Prokopiuk, 2010).

Niemiecki badacz Horst Siebert koncentrujacy si¢ na filozofii nauczania
i uczenia si¢ uwaza, ze przyswajanie nowej wiedzy jest skuteczne wéwczas,
gdy mozna ja powiazaé z istniejacymi juz do$wiadczeniami. Co ciekawe,
autor ma na mysli doswiadczenia nie tylko w obszarze my$lenia, ale takze
w zakresie przezywania osiaganej wiedzy, czyli odkrycia ,,miejsca zakotwicze-
nia” (Murzyn, 2013, s. 30). Moze temu sprzyja¢ uklad tresci edukacyjnych
posiadajacy izomorficzny charakter, uwzgledniajacy zarazem zakorzenienie
w strukturze osobowosci czlowieka. Chodzi o to, by stawaly si¢ aktualnym
pomostem ufatwiajacym dialog ze $rodowiskiem, bez ,fetyszyzowania zna-
czenia tak zwanych posrednikéw w postaci tradycyjnych podrecznikéw
i zZrédet naukowych [...]” (Prokopiuk, 2010, s. 14), i tym samym spetniaty
funkcje antycypacyjna, skutkujaca uruchomieniem mozliwosci samorozwo-
ju. Postrzeganie edukacji jako faktu egzystencjalnego (Waloszek, 2009) staje
si¢ podstawa do zaakcentowania kontekstu aksjologicznego, podkreslajacego
warto$¢ wspétuczestniczenia osoby (dziecka) w procesie zmiany.

Edukacja traktowana jako czynnik wzbogacajacy czlowieka nie tyl-
ko warunkuje rozwéj wiedzy, ale jednoczesnie przyczynia si¢ do dosko-
nalenia inteligencji emocjonalnej i uczestnictwa w waznych dziedzinach
zycia publicznego. Od przygotowania edukacyjnego zalezy perspektywa
innowacyjnych projektéw oraz intensyfikacja samodzielnosci i tworczej
aktywnosci cztowieka w réznych sferach jego dziatalnosci. Dyskusje i po-
lemiki na temat stanu edukacji nie maja doktadnie zatozonej plaszczyzny
postulatywnej, a publiczny dyskurs — jak pisze Mirostaw Jézef Szymariski —
traktuje kwestie dotyczace edukacji w sposéb instrumentalny, jako okazj¢
do popularyzowania lub dyskredytacji danej opcji politycznej (Szymanski,
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2008)%. Stad tez méj pomyst, by pochyli¢ si¢ nad problematyka zwigzang
$cisle z edukacja, jej jakoscia i skutecznoscia, przedstawiajac kilka watkéw
dotyczacych procesu uczenia si¢ dziecka ze szczegdlnym uwzglednieniem
wezesnej edukacji.

0d dydaktyki pouczania do procesu umozliwiania

W kontekscie ewoluujacych warunkéw do$wiadczania $wiata, ktérych zré-
dfem jest rozrastajaca si¢ przestrzen technologiczno-informacyjna, powin-
na zostaé dostrzezona fluktuacja usytuowania dziecka w procesie edukagji.
W preferowanym holistycznym podejsciu do uczenia si¢ podejmuje si¢ wazna
kwesti¢ wykorzystania potencjatu rozwojowego i edukacyjnego dziecka po-
przez uwzglednienie nie tylko stosowanych strategii ksztalcenia umiejgtnosci
poznawczych, ale takze warto$ci, pogladéw i wlasnej emocjonalnosci, sktada-
jacych si¢ na psychofizyczng calo$¢ osobotwéreza.

Mam wrazenie istnienia edukacyjnego rozwarstwienia, ktére z jednej
strony akcentuje poglady promujace ide¢ universal liberation (Cramer, 2012,
s. 23), czyli samostanowienia cztowieka (niezaleznie od wieku) wobec po-
dejmowanych przez niego decyzji i wyboréw egzystencjalnych, a z drugiej
przyjmuje perspektywe tkwiaca w granicach konwencjonalnego paradyg-
matu szkoty herbartowskiej ,w odartej z wszelkiego przezywania dydaktyce”
(Murzyn, 2013, s. 20).

Skutkuje to wyréznieniem warstwy instrumentalnego traktowania edukacji
(szczeg6lnie szkolnej), a wige i procesu uczenia si¢. Joanna Rutkowiak wska-
zuje na cechy charakterystyczne dla tego typu podejscia:

1) instrumentalizacja — oznacza uczenie si¢ traktowane jako narzedzie do
budowania wlasnej kariery; ostabia sktonno$¢ do poznania autotelicz-
nego, zgodnego z zainteresowaniami, pasja eksploracyjna oraz checia
spolecznego wspétbytowania;

2) polaryzacja, ktéra wiaze si¢ z generowaniem nieréwnosci szkolnych,
wynikajacych z radykalnego statusowo-ekonomicznego selekcjonowa-
nia jakosci i pozioméw uczenia;

3) jednostronno$¢ — ujawnia si¢ w praktycyzacji; nawiazuje do modelu
pragmatycznego funkcjonowania osoby uczacej si¢ (istotne to, co przy-
datne, utylitarne, korzystne);

2 Por. Klus-Stariska, 2014, s. 27.
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4) symplifikacja, obejmujaca infantylizacj¢ uczenia si¢, przejawiajaca si¢
w tendencjach do upraszczania rzeczywisto$ci poznawanej, atomizowa-
nia i dychotomizowania;

5) pasywizacja, czyli nastawienie uczacych si¢ na przyswajanie wiedzy bez
wigkszego wysitku i mobilizacji intelektualnej; podejscie ,,niewymaga-
jace przekraczania poziomu wlasnego rozwoju i w tym sensie antyro-
zwojowe” (Rutkowiak, 2010, s. 165-166).

Powyzszy punkt widzenia dotyczy obrazu uczenia si¢ regulowanego czynni-
kami spoteczno-kulturowymi, ktére $wiadcza o tym, iz uczenie si¢ nie nalezy
do dziecka. Staje si¢ bowiem nastawieniem na sprostanie oczekiwaniom spo-
teczenistwa konsumpcyjnego, a w konsekwencji ,,prowadzacym do elementa-
ryzacji i prymitywizacji poznawania” (Rutkowiak, 2010, s. 166) oraz ekspo-
nowania doraznosci i praktycznosci.

Znaczace jest przemodelowanie zaznaczonej perspektywy tak, aby w pro-
cesie ksztalcenia rozwijaé nie tylko umiej¢tnosci uczenia sig, ale wzmacnia¢
takze kulture bycia i wspétbycia, ktéra bedzie transferowana do wszelkich sfer
zycia spolecznego.

To whasnie w koncepcji transgresyjnej cztowieka J6zefa Kozieleckiego pod-
kresla si¢ zdolnosci generowania informacji oraz wiedzy poprzez ujawniane
~czynnosci inwencyjne i ekspansywne, wykraczajace poza typowe granice dzia-
tania”; dzigki temu rozwéj cztowieka jest postrzegany jako ciagla reorganizacja
dotychczasowego doswiadczania, permanentne ,,budowanie siebie od nowa”
(Kozielecki, 2001, s. 242). W zadaniach zaangazowanych, nastawionych na
aktywnos¢ transgresyjna, podejmowane czynnosci polegajace na poszukiwa-
niu i konstruowaniu staja si¢ przyczynkiem do przesuwania granic wlasnych
mozliwosci oraz podazania w kierunku samorozwoju i autokreacji.

Edukacja zorganizowana zgodnie z ideg transgresyjnego postrzegania czto-
wieka zawiera tresci wspierajace dziecko w jego rozwoju — dziecko staje si¢
w jego wspdtuczestnikiem i kreatorem wiedzy. Trudno wyobrazi¢ sobie usytu-
owanie programowe dziecka pozbawione akceptacji autonomicznego poszu-
kiwania odpowiedzi na podstawowe egzystencjalne pytania:

—  Kim jestem(?)/ jako JA, jako ON, ONA dla siebie i dla kogos; to odkry-
wanie wlasnej tozsamosci, autoidentyfikatory, czyli informacje o sobie,
na temat relacji wzajemnych/wspélnotowych; rozpoznanie przestrzeni
spolecznego i kulturowego funkcjonowania/istnienia.

—  Jaki jestem(?)/ jako JA, jako ON, ONA dla siebie i dla kogos; w za-

leznosci od wyposazenia naturalnego, ujawnionego w zakresie
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samopoznania osobniczego (kim jestem?) zostaje wykazana autoewa-
luacja dotyczaca wlasnych preferencji, pogladéw, potrzeb i predyspozy-
¢ji; to takze przestrzen wypetniona wiedza na temat oczekiwar innych
wobec mnie.

—  Gdzie jestem(?)/jako JA, jako ON, ONA dla kogos i z kims; to uczenie
si¢ kontekstowe wobec zdarzen, zjawisk i innych o0séb; rozpoznanie
przedmiotu i obszaru autoodpowiedzialnosci (Waloszek, 2014, s. 182—
183).

Z tej perspektywy szczegblnie wazna wydaje si¢ wiedza o sobie, przyczy-

niajaca si¢ do intensyfikacji sukcesu w procesie uczenia si¢, umozliwiajaca

tym samym podejmowanie zadari twérczych na miar¢ wlasnych mozliwosci

i kompetencji. Danuta Waloszek uzasadnia, iz wykraczanie ,,poza”, ,ku” jest

na tyle gleboko wewngtrznym procesem, ze jednostka nie zawsze jest w stanie

go uchwyci¢, a tym bardziej sklasyfikowad i opisa¢ (Waloszek, 2014, s. 101).

Autorka, przedstawiajac filozoficzno-aksjologiczne kryterium poprawnosci

programu edukacyjnego, podjeta inspirujaca analiz¢ uktadu tresci ksztalcenia

wedle koncepcji transgresyjnej.

Transgresja
IndywiduV l\Zbiorowa
I. Decyzja o dziataniu II. Rozwiazywanie probleméw III. Motywacja
Transgresja

ekspansywna — emancypacyjna — temporalna — artystyczna — naukowa — innowacyjna

e N

ku sobie ku innym ku rzeczom ku wartosciom

Wykres 1. Uktad tresci ksztatcenia wedtug koncepcji transgresyjne;.
Zrédto: Waloszek, 2005, s. 100.

Z zarysu przebiegu aktywnosci transgresyjnej wynika wielowymiarowos$é
odkrywania szerszych horyzontéw mydli i dziatania skierowanego ku $wiatu
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materialnemu, spofecznemu, duchowemu. Niewatpliwie tresci edukacyjne za-
tozone z takiej perspektywy teoretycznej daja szanse na poszukiwanie rozwiazan
niestandardowych w konstruktywnym porozumieniu.

Wizja procesu uczenia si¢ uwzgledniajaca biograficzne uwarunkowanie strukeur
sensorycznych, poznawczych i emocjonalnych umozliwia wyjscie poza techno-
logi¢ nauczania ku ,,dydaktyce umozliwiania” (Murzyn, 2013, s. 20), ktérej celem
nadrzednym staje si¢ dostrzeganie i wykorzystanie indywidualnego doswiadczenia
dziecka, wynikajacego z jego potencjatu rozwojowego i edukacyjnego.

W kierunku modelu konstruktywistycznego uczenia sie

Celem konstruktywistycznego ksztalcenia powinno sta¢ si¢ dziatanie ukie-
runkowane na wspieranie ucznia w ksztattowaniu autonomicznej postawy wo-
bec uczenia si¢. W takiej perspektywie osoba uczaca si¢ nabywa sekwencyjnie
w sytuacjach dos§wiadczania umiejetnoséci analitycznego postrzegania tresci
(zawartosci) i celéw uczenia sig, a takze podejmowania refleksji nad sposobami
zoptymalizowania procesu uczenia si¢. Kolejnym warunkiem rozbudowywania
autonomicznej postawy prezentowanej przez uczacego si¢ jest posiadanie we-
wnetrznej motywacji, zdolnosci do planowania i organizacji czynnosci uczenia
si¢ oraz umiejetnosci wlaczenia trybu autoregulacji, $wiadczacego o zaangazo-
wanym uczestnictwie w podejmowanych dziataniach edukacyjnych. Istotnym
czynnikiem determinujacym skuteczne uczenie sig jest takze ,,poznanie strate-
gii kognitywnych, ktére umozliwiaja uczenie si¢ polegajace na przetwarzaniu
informacji” (Gloskowska-Sotdatow, 2016, s. 75). Nie chodzi jednak o zaha-
mowanie poziomu oryginalnosci myslenia poprzez bezwzgledna akceptacje
narzuconego porzadku, ale o preferowanie wieloznacznosci umozliwiajacej
wprowadzenie nowego sposobu uporzadkowania. Dzigki temu dziecko moze
stopniowo przejmowaé odpowiedzialno$¢ za efektywno$¢ uczenia sig, co pro-
wadzi w konsekwencji do rozwijania umiej¢tnosci rozwigzywania probleméw
i weryfikacji strategii uczenia si¢. We wezesnym etapie edukacji okreslenie pro-
ceséw rozumowania staje si¢ dla ucznia znaczace i tu przydatna moze okazad
si¢ taksonomia umiejetnosci rozumowania Benjamina Blooma® uzupetniona
w zakresie afektywnym przez Davida Krathwohla (Mietzel, 2002). Zgodnie

> Wielu teoretykéw nauczania uznalo taksonomi¢ Blooma za wartoéciows z uwagi na

uwzglednienie celéw poznania, ale tez za niepelng, bo ignorujaca sferg rozwoju spoleczno-
-emocjonalnego. Zob. Gol¢bniak, 2003, s. 170-171.
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z zatozeniami wskazanych koncepcji mozna sformutowa¢ dwa zasadnicze pyta-
nia pozwalajace na przygotowanie si¢ do uczenia si¢ ze zrozumieniem: 1) Jakie
procesy rozumowania pozwalaja uczniom wzbogaci¢ wiedze¢ na podstawie tego,
co juz wiedza i potrafia? 2) Jaki model struktur mentalnych bedzie sprzyja¢ gle-
bokiemu zrozumieniu zagadnienia i ksztaltowaniu umiej¢tnosci, aby ucznio-
wie analizowali, przeformutowywali, poszerzali, przewidywali, wykorzystywali
i konstruowali dalsza wiedz¢ na podstawie tego, czego juz si¢ nauczyli (za:
Moss i Brookhart, 2014, s. 40)?

Do konstruktywnego poszukiwania wiedzy dochodzi przede wszystkim
woweczas, gdy uczniowie dostrzegaja sensowno$¢ uczenia sig, rozumiejg prze-
bieg procesu poznawczego i angazuja si¢ w sposéb refleksyjny w prezentacje
zrozumienia problematyki. Stad tez w cyklu uczenia si¢ ksztattujacego, warun-
kujacego rozwéj konstruktywistycznej mysli poznawczej i/lub metapoznawczej,
mozna wskaza¢ (nie)okreslone kryteria uczenia si¢ w wymiarze procesowym.

Niejasnos¢ celu
sprzyja
oryginalnosci
pomystow

Otwartos¢ na
dos$wiadczenia
(openess to
experience)

Uczen w procesie
oceniania
ksztattujacego

Uczenie si¢

ksztaltujace

Rozwijanie Podejmowanie
myslenia refleksyjnosci w/po
dywergencyjnego dziataniu

Zgoda na
popetnianie bledéw
(brainstorming)

Wykres 2. Cykl uczenia si¢ ksztattujacego.
Zrédlo: Klus-Statiska, 2002, s. 123—130. Por. Moss i Brookhart, 2014, s. 32.
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W warunkach sprzyjajacych konstruowaniu wiedzy mozliwy staje si¢ dys-
kurs nad niedookresleniem informacji i celu w edukacji, ktére nie oznaczaja
w tym przypadku braku kompetencji w przedstawianiu swoich pomystéw
przez nauczyciela. Niedoprecyzowanie informacji wskazuje raczej na poszuki-
wanie $ladu® wobec trudnosci stanowiacych Zrédio dla odkrywanego obszaru
epistemologicznego. W takiej perspektywie nauczyciel nie tylko wypetnia role
autora wiedzy przeznaczonej do odtworczej reprodukdji, ale przede wszystkim
umozliwia twércze uczenie si¢ poprzez dialog (wspétuczestnictwo) i autono-
mi¢ zewngtrznego dziatania.

Postulowana zmiana wspélczesnej edukacji zwiazana jest takze z innym po-
strzeganiem procesu uczenia si¢, wynikajacym z odmiennych racjonalnosci,
swiadomosci wspélistniejacych réznorodnych sposobéw rozumienia rzeczy-
wistoéci. Ujawniajaca si¢ w wyniku spotecznego doswiadczania interaktywna
sytuacja edukacyjna zostata okreslona przez Michaela Tomasella (2002) jako
»scena wspolnej uwagi”, zawiera bowiem potencjal poznawczy, bedacy kom-
ponentem wiedzy, poje¢ czy tez ,matrycy” zachowan sktadajacych si¢ na re-
prezentacje eksplorowanych relacji spotecznych, zdarzen i przedmiotéw mate-
rialnych (za: Kruk, 2011, s. 502). Uczeri powinien sta¢ si¢ indywidualnoscia
oraz autonomicznym podmiotem rozwijajacym si¢ w integracji intelektualnej,
emocjonalnej i wolicjonalnej, zdolnym do decydowania, odpowiedzialnego
postgpowania, wartosciowania oraz nieskr¢gpowanego argumentowania. Kon-
struktywistyczny model uczenia si¢ zaktada zdobycie podstaw do racjonalnego,
refleksyjnego kreowania siebie z uwzglednieniem wlasnego uczestnictwa przez
planowanie i dziatanie, a takze ewaluacji zmian w $rodowisku koegzystencji.

Jak podkresla Klus-Stariska, tworzenie wlasnych interpretacji przez dziec-
ko jest zawsze realizowane w okreslonej wspélnocie kulturowej w wymiarze
nie tylko aksjologicznym, ale réwniez emancypacyjnym i epistemologicznym.
Wspétistnienie wielu réwnoprawnych znaczen podczas konstruowania wiedzy
wskazuje na paradygmat ,,partnerstwa poznawczego”, ktéry oznacza rezygna-
cje z ,kultu jednej prawdy” na rzecz ksztaltowania swiadomosci o zindywidu-
alizowanych dos§wiadczeniach w konstruowaniu map mentalnych (Klus-Stari-
ska, 2002, s. 86—87). Spotkanie edukacyjne w ujeciu dialogowym traktowane
jako wersus dla nieuprawnionej monologizacji w przekazie szkolnym nie

4 Jak zauwaiyta Klus-Stariska, przy braku reprezentacji w trybie ,rozpoznaj i dziataj”,

stanowigcym ,,$lad”, pojawia si¢ mysl nad modyfikowaniem struktur poznawczych, ktérymi
dysponuje uczed, lub tworzenia nowych. Wowczas mozna wskaza¢ na ,,poszukiwanie sladu”,

czyli zadania typu ,twérz”. Zob. Klus-Stariska, 2002, s. 124-125.
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polega — zdaniem autorki — na linearnym zetknieciu si¢ autonomicznych pod-
miotéw, ale na impulsywnej stycznosci tworzacej nowe jakosci rozumiane
przez innych. Zasadne bedzie wskazanie na okreslone charakterystyki dialo-
gowego ujecia w procesie poznawania (Klus-Stariska, 2002, s. 90):

1. ,Konstruowanie znacze wymaga pojawienia si¢ fazy «doswiadczania
chaosu poznawczego» przez uczniéw”, skutkujacego niejednoznaczno-
$cig i poczuciem problematycznosci pogladéw i opinii. Wystepujacy
dysonans poznawczy umozliwia podjecie czynnosci badawczych i ne-
gocjacji postulowanych znaczeri oraz autoregulacje poznawcza diagno-
zowanej sytuacji.

2. Postulowanie «uczenia si¢ tworzenia/rozbudowywania» teorii. Dziecko
jako kreator rzeczywisto$ci poznawanej, cechujacej si¢ ,,wysokim stop-
niem prawdopodobieistwa’”.

3. Dynamizm i otwarto$¢ konstruowanych znaczen inicjuje dzialanie
w celu ustawicznego «poszukiwania nowych konsekwencji» wobec
rozwiazanego problemu — a zatem status post factum rozstrzygnigtego
problemu jest niestabilny, tkwiacy w wymiarze niejednoznacznosci.

4. Docenianie istotnosci «zadawania pytan»’ przez ucznia, gdyz formo-
wanie znaczen uwarunkowane jest umiej¢tnoscia stawiania pytan, co
stanowi podstawe problematyzowania pogladéw i pozostawania w sta-
nie zaciekawienia.

Odkrycie konstruktywistycznego charakteru czynnosci poznawezych i re-
spektowania wiedzy osobistej nabywanej w naturalnych warunkach byto dzie-
tem klasykéw teorii edukacji (Dewey, Piaget, Wygotski i Bruner), a obecnie
mysl jest poglebiana przez autoréw aktualnych analiz edukacyjnych. Mozna
wskaza¢ na ujawniajace si¢ dwie symbiotyczne tendencje: pierwsza, ,scala-
jaca’, przeciwstawiajaca si¢ redukcjonistycznemu rozpatrywaniu czynnosci
psychicznych jako izolowanych lub wspétzaleznych od modelu przyczynowo-
-skutkowego, i druga, ,aktywnosciows’, zwiazana z rozumieniem ludzkiego
poznania jako bardziej konstruujacego niz receptywnego (Klus-Stariska, 2002,
s. 51). Najbardziej istotna dla tworzenia wiedzy w konstruktywistycznym
paradygmacie staje si¢ zatem zmiana roli zasady pogladowosci, deklarujaca

> M. Szczepska-Pustkowska takze wskazuje na moc tworczej ciekawosci w dziecigcej postawie
pytajnej, nastawionej na eksploracje i che¢ wyeksponowania wlasnego zdziwienia, bedacego
zarazem odzwierciedleniem nieskrepowanej spontanicznosci, $wiezosci postrzegania i rozu-
mienia, a takze mozliwosci korzystania z wyobrazni (por. R. Lukaszewicz), wobec senséw
dociekania znaczed. Zob. Szczepska-Pustkowska, 2004, s. 214.
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odejscie od jej ,,odzwierciedlanej funkcji” (Kruk, 2011, s. 498) z réwnoczes-
nym wyemancypowaniem aktywnosci badawczej uczacego sic.

Konkluzja

W paradygmacie konstruktywistycznego uczenia si¢ nowego wymiaru na-
biera rola nauczyciela, ktéry powinien inicjowaé rozwdj u uczniéw zdolnosci
zwiazanych z gotowoscia do kreowania zmian, jak réwniez ksztaltowanie so-
kratejskiej umiejetnosci krytycznego namystu nad soba, narracyjnej wyobraz-
ni i strategicznego myslenia. W debacie na temat wiedzy coraz cz¢éciej akcen-
tuje si¢ jej charakter osobisty (powiazany z biografia), spoleczny (wymiana
znaczen) i kontekstualny (zalezny od czasu i miejsca). Nalezy uwzgledni¢
zatem w procesach uczenia si¢ wspétwystepowanie wiedzy naukowej/dekla-
ratywnej i potocznej/subiektywnej. Interesujaca kategoryzacje subiektyw-
nych wyobrazeni o naturze wiedzy zaprezentowata Christiane Hof, wskazujac
na: 1) perspektywe instrumentalng (wiedza jako opis rzeczywistego $wiata),
2) perspektywe partykularng (wiedza jako opis wielu $wiatéw), 3) perspek-
tywe konstruktywistyczng (wiedza jako rezultat procesu konstruowania —
Szempruch 2012, s. 68). W zwiazku z tym istotnym zadaniem edukacji jest
ksztattowanie kompetencji uczenia sig, a wigc bycia $wiadomym, uczacym
si¢ przez cale zycie podmiotem, funkcjonujacym w szerokim kontekscie, nie

tylko szkolnym.
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KONSTRUKTYWISTYCZNA PERSPEKTYWA WSPIERANIA DZIECKA W PROCESIE UCZENIA SIE

Streszczenie: Artykut odnosi si¢ do wspdlczesnej wizji edukacji, ktéra miesci
si¢ w perspektywie ,,nieoczywisto$ci”, wzbudzajac obecnie niewyraziste, cz¢sto
sprzeczne emocje, oscylujace wokoét zaciekawienia i wzburzenia. Co jest przed-
miotem i Zzrédlem tego zainteresowania? W moim odczuciu sg to kwestie doty-
czace transformujacego si¢ modelu edukacji ze szczeglnym zwréceniem uwagi
na mozliwosci wykorzystania potencjatu poznawczo-rozwojowego dziecka. Do
znaczacych zadan edukacji nalezy wyposazenie dziecka w umiejgtno$é uczenia
si¢ poprzez przygotowanie do samodzielnego i $wiadomego korzystania ze zréz-

nicowanych mozliwo$ci poznawczego do$wiadczania otaczajacej rzeczywistosci
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oraz doskonalenie uzyskiwanej w tym procesie zdolnosci do systematyzowania,
weryfikacji i ewaluacji zdobytej wiedzy. Postulat ten spelnia strategia ksztatcenia
oparta na konstruktywistycznej teorii uczenia sie, w ktérej centrum znajduje sie
dziecko dynamicznie tworzace swoja wiedz¢ na drodze eksploracji i przetwarza-

nia informagji.

Stowa kluczowe: konstruktywizm, uczenie sie, edukacja, wspieranie dziecka

THE CONSTRUCTIVIST PERSPECTIVE OF SUPPORTING CHILDREN IN THE LEARNING
PROCESS

Summary: This article focuses on the modern vision of education — one situated
in the perspective of “non-obviousness” — currently giving rise to unclear and
frequently contradictory emotions based on curiosity and indignation. What’s
the subject and source of this interest? It is this author’s belief that those are ques-
tions related to a model of education in a state of transformation — one which
constitutes the status quo of a multi-dimensional growth potential of the child.
Among significant tasks for education we can name equipping the child with
the ability to learn through preparation for independent and conscious employ-
ment of diverse possibilities of experiencing the surrounding reality as well as
perfecting the acquired (in this process) ability to systemize, verify and evaluate
the gained knowledge. This idea is put into practice by the strategy of teaching
through the constructivist theory of learning which focuses on the child who
dynamically creates his or her own knowledge in the process of exploring and
processing information.

Keywords: constructivism, learning, education, supporting the child



