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NAUCZYCIELE WOBEC ZROZNICOWANYCH OCZEKIWAN RODZICIELSKICH

Wprowadzenie

Naste¢pujace szybko zmiany gospodarcze i spoteczne modyfikuja spoj-
rzenie rodzicéw dzieci szkét podstawowych dostrzegajacych coraz to nowe
perspektywy zyciowe dla nowego pokolenia i trudnosci, jakie trzeba poko-
nywad, by odnalez¢ whasciwe dla siebie i dla dziecka miejsce w spotecznym
$wiecie. Dotyczy to czasu obecnego i przysztosci. Niejasno$¢ i nieoczywi-
sto$¢ uwarunkowari, jakie wystgpuja w procesie przygotowywania dziecka do
»prawdziwego zycia’, sktaniaja do szukania oparcia w szkole jako tej trwalej
instytucji, ktéra wciaz fundamentuje edukacje, z drugiej strony wydaje si¢
tradycyjna, wlasciwa czasom minionym. W zewngtrznym ogladzie szkoty
wida¢ zmiany strukturalne, organizacyjne, pézniej dopiero warstwe mery-
torycznej pracy wychowawczej i dydaktycznej. Poglady rodzicéw, w zdecy-
dowanej wigkszosci schematyczne i uproszczone, widza edukacj¢ szkolng
jako nienadazajaca za potrzebami cztowieka, ktéry wejdzie w $wiat spoteczny
dorostych po jej ukonczeniu.

Rodzaje oczekiwan rodzicielskich

Réiny jest obraz rzeczywistosci rodzicéw i nauczycieli wynikajacy z ich
socjalizacji pierwotnej, wtérnej oraz kariery zyciowej. Te same zmiany: cywi-
lizacyjne, ekonomiczne, kulturowe ksztattuja myslenie nauczycieli. Ich $wia-
domos$¢ osobowa i zawodowa moze przedstawiaé rozne nastawienie do zmian:
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od zachwytu do daleko idacej ostroznosci, a to wptywa na modyfikacje ich
dziata. Refleksja zaczyna si¢ od celéw widzianych w perspektywie dalekiej
i tych w etapowych osiagnigciach. , To nauczyciele w swej codziennej pracy
daja odpowiedz na pytania niesione globalnymi przemianami spotecznymi,
przyjmuja je w catosci badz tylko w czgsci, czasem tez odrzucajg — nic nie
zmieniajac w swojej pracy” (Nowosad, 2003, s. 108-109).

Pragnienia niosg cztowieka w strong ideatu. Odnosza si¢ w przypadku ro-
dzicéw nie tylko do nich, ale i do ich dzieci. Motywuja do dziatani, wyzna-
czajg drogi prowadzace do spetnienia. Mieszcza si¢ tu aspiracje wytyczajace
kolejne etapy do osiagnigcia. Owe dazenia wiaza si¢ z oczekiwaniami wobec
tych wszystkich, ktérzy w procesie edukacji zajmuja jakie$ miejsce lub sg ich
obiektem (Nowosad, Famuta, 2002). Dzieci maja spelnia¢ oczekiwania, uzy-
skujac okreslone postgpy w swej wiedzy, umiejgtnosciach. Nauczyciel spetnia¢
bedzie oczekiwania, jedli przyjmie orientacj¢ prezentowana przez rodzicéw
i bedzie im pomocny w jej realizacji (czasem nawet w formach przez nich
uznanych za najlepsze). W oczekiwaniach wobec nauczyciela znaczace jest
okreslenie statusu obu stron: rodzicéw i nauczyciela. Przekonanie o tym, kto
trafniej ocenia rzeczywisto$¢, jakie zajmuje miejsce w hierarchii spotecznej,
wplywa na przyznanie racji w wyborze celéw edukagji.

Nauczyciele z reguly trafniej oceniaja mozliwosci dziecka, odnoszac je do
wymagan programowych szkoly i postrzegajac je na tle osiagnie¢ réwiesni-
kéw. Rodzice z kolei widza w dziecku duze zdolnosci w kontekscie wszystkich
mozliwych form, jakie otoczenie blizsze i dalsze dzieciom oferuje. Zestawiajac
cho¢by pod tym wzgledem oczekiwania wobec dziecka, mozna wyszczegélnié

»poziom realny” i ,poziom idealny”. Kazdy z nich ma pewien zakres bledu
nacechowany subiektywizmem, jednak wyjatkowo niekorzystna dla dziecka
jest sytuacja, gdy miedzy tymi poziomami réznica jest duza.

,Jesli poznanie oczekiwan przedstawione jest jako punkt wyjscia, czy tez
mozliwo$¢ zaistnienia wspdtpracy, to ich spelnienie staje si¢ kluczem do sukce-
su dziatait wspélnotowych” (Nowosad, Famuta, 2002, s. 33). Nie zawsze jed-
nak te dzialania zmierzaja w kierunku zgody. Niemniej naturalnym miejscem
spolecznego dojrzewania dzieci jest rodzina. Kontakty rodzicéw i nauczycieli
staja si¢ koniecznoscia. I jedni i drudzy przekazuja sobie wzajemnie oczekiwa-
nia wobec dziecka, jego rozwoju i mniej lub bardziej wyraznie okreslaja swoje
stanowiska i staraja si¢ pozna¢ nawzajem w tej mierze. Konieczno$¢ blizszego
poznania i zrozumienia pozwala okresli¢ mozliwosci wspétpracy w formach
rzeczywistosci szkolnej. Obie strony wchodza w bezposrednie relacje i cho¢
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w kazdym wypadku majg one swéj specyficzny ksztatt, znacza bardzo wiele
dla przebiegu procesu edukacyjnego. I. Nowosad, rozwazajac wieloaspektowo
to zagadnienie zycia szkoly, pisze:

[...] interakcje przenikaja wszystkie plaszczyzny zycia, nadajac mu jednost-
kowy badz zbiorowy niepowtarzalny ksztatt. Obecne s zawsze tam, gdzie
s ludzie. Obecne sa w szkole. Ich charakter i jako$¢ moze przyja¢ swoista
postal relacji jako wielopodmiotowego dziatania zorganizowanego, wspar-

cia spolecznego. (Nowosad, 2002, s. 9)

W sposdb naturalny obie strony zainteresowane tg sama sprawa, wchodzac
w interakcje, okreslaja zgodnos¢ linii postgpowania, staraja si¢, by wazniejsze
bylo uzgodnienie znaczenia niz poboczne dla sprawy réznice. We wspélnych
interpretacjach znaczace stajg si¢ wzajemne opinie, sugestie 0s6b o uznanym
autorytecie, a takze wezesniejsze przeswiadczenia, ktére czasem mimo racji
rozumowych modyfikuja poglady (Nowosad, Kopaczyriska, 2002).

Doswiadczenia nauczycieli i swobodnie na réznych forach wyrazane przez
rodzicéw opinie wykazujg daleko zréznicowane poglady na temat wychowania
i miejsca w tym procesie szkoly, w tym przede wszystkim pedagogéw. Badania
ostatnich lat zaréwno nad zréznicowang pracg szkoly wyrazajaca si¢ w przyjmo-
wanych ,misjach”, jak i pogladami rodzicéw dowodza mimo réznic ustalania si¢
pewnych typéw postaci. Mozna je oczywiscie widzie¢ w réznej perspektywie, tu
przyblizone zostaja od strony znaczenia i charakteru wychowania dzieci, ktére-
mu rodzice przyznaja rangg stusznosci. Okreslono je w siedmiu typach.

1. Rodzice dzieci ,wysokiej jakosci” (Nyczaj-Drag, 2005) — prezentu-

ja typ wychowania perfekcyjnego. Spetnienie celéw edukacji, w tym
i ksztattowania cech osobowosci, i nastawienia na projektowanie swe-
go zycia, jest zadaniem dziecifistwa i wezesnej miodosci. Dziecinstwo
samo w sobie stanowi warto$¢ o tyle, o ile wykorzystany jest ten okres
do jak najlepszego przygotowania do zycia dorostego. Rodzice czuja
si¢ w obowiazku tworzy¢ dzieciom maksymalnie dobre warunki do
zdobywania wiadomosci, umiej¢tnosci, sprawnosci, ktére oceniaja
jako pozadane w przyszlej karierze zawodowej. Dobér form edukacyj-
nych podlega analizie pod katem instrumentalnym, wyniki maja by¢
widoczne, czyli przejrzysta ma by¢ efektywno$é¢ realizowanych przez
dziecko form przygotowania do rél spotecznych, gléwnie pracownika.
»Rodzice [...] sa pod wptywem «profesjonalizacji dziecinstwa»” (Ny-
czaj-Drag, 2005, s. 227).

PRACE POGLADOWE



18/ KRYSTYNA FERENZ

2. Rodzice dzieci ,wyjatkowych” — prezentuja typ mieszany miedzy per-
fekcyjnym a romantycznym. Na tle réwiesnikow (zazwyczaj, bo bywa,
ze i na tle rodziny) widza w swoim dziecku wyjatkowe zdolnosci, talent,
sktonno$¢ do okreslonych zachowan. Jest to podstawa do budowania
obrazu wyjatkowosci dzieci. Czasem dopatrujg si¢ w nich predyspo-
zycji do dziatan, aktywnosci, ktdre sami chcieli uprawiaé, ale z jakich$
powoddéw nie mogli. Czuja potrzebe zapewnienia swemu dziecku
mozliwosci rozwoju tej sfery, z reguly kosztem innych rozwojowych
potrzeb. W celu realizacji takiego zamiaru podejmuja wiele staran,
przekonuja do takiego spojrzenia na dziecko nauczycieli i inne osoby
majace wplyw na edukacje. W wybranym zakresie majg duze ocze-
kiwania wobec dziecka, czasem nie biora pod uwage realnych moz-
liwosci. Natomiast w innych obszarach aktywnosci dziecka, chocby
nauki szkolnej, kontaktéw réwiesniczych, wykazuja pobtazliwosé przy
jednoczesnym ograniczaniu czasu na to po$wigconego.

3. Rodzice dzieci rozwijajacych si¢ wielostronnie — prezentuja typ rodzi-
cow, ktorzy w ogladzie swego dziecka biora pod uwagg opinie i oceny
innych oséb, widzac w nich autorytet. Dziecko jest akceptowane ta-
kie, jakie jest w swoich mozliwosciach. Okres dziecifistwa i wczesnej
mtlodosci traktowany jest jako réwnie wazny jak przygotowanie do od-
grywania przysztych rél spotecznych w zyciu dorostym. Swiadomos¢
wychowawcza sklania rodzicéw do tego, by umozliwi¢ dziecku korzy-
stanie z réznych form realizacji zainteresowan, rozwoju umiej¢tnosci,
zaktadajac, ze bedzie to baza wyjsciowa do przyjmowania przez nie sa-
modzielnie lub tylko z pomoca, doradztwem, orientacji zyciowych. Ro-
dzice z takim nastawieniem preferuja styl demokratyczny, realizowany
odpowiednio do wieku. Mimo wzglednej swobody w wyborach form
aktywnosci swego potomka nie rezygnuja z warto$ciowania podejmo-
wanych zajeé. Opinie i podpowiedzi nauczycielek, treneréw, opieku-
néw brane s3 pod uwagg w kierowaniu rozwojem dziecka.

4. Rodzice dzieci ,szczg$liwych” — prezentuja typ tzw. wychowania
w szezg$liwym dzieciristwie”, w literaturze okrelanego mianem podej-
$cia romantycznego (Rogers, 2001). Dzieciristwo traktowane jest jako
bardzo wazny okres w zyciu, jest wartoscig autoteliczna, a nie tylko cza-
sem przygotowania do zycia dorostego. Przyjmujac, ze dziecko z natury
jest dobre, jesli tylko nie ulega ztym wplywom otoczenia, zgadzaja si¢
z pogladem, ze powinno mie¢ dziecifistwo pogodne, a nawet radosne.
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Wychowywane w takiej akceptujacej atmosferze wyro$nie na dobrego
cztowieka, bedzie wybierato to, co dobre, zwlaszcza dla niego. Dziecku
niepotrzebne sg sytuacje trudne, smutne, stresowe. Nauka powinna mie¢
forme dajaca satysfakeje. Wtedy i do niej, i do przysztej pracy uksztattuje
si¢ pozytywny stosunek. Skrajnoscia tego typu postawy jest nadmierna
koncentracja uczuciowa na sprawowaniu $cistej kontroli nad dziata-
niami dziecka i jego kontaktami spotecznymi (Koczoni-Zurek, 2014).
Rodzice dzieci dobrze ,,dostosowanych” — prezentuja przekonanie, ze
ich obowiazkiem jest przygotowa¢ dzieci tak, by umiaty odnalez¢ si¢
w otoczeniu, w ktérym si¢ znajda. Przyktadajg zatem wage do ,ukiad-
nego” funkcjonowania w sytuacjach domowych, szkolnych, typowych
sytuacjach spofecznych w $rodowisku. Wobec szkoty przyjmuja po-
stawe zasadniczo akceptujaca, gdyz widza ja jako instytucj¢ niezbedna
w przygotowaniu dziecka do aktualnych wymogéw spoteczenstwa. Ich
refleksja nad formami edukacyjnymi sprowadza si¢ do oceny: koniecz-
ne, potrzebne i zbedne. Jednak od dzieci oczekuja wypetniania obo-
wigzkéw uczniowskich, choc¢by z tego powodu, ze w tych latach ,to
si¢ musi”, podobnie jak pézniej w innych rolach spotecznych. Mozna
w nich widzie¢ wychowawcéw do obowiazku. Sfera emocjonalna po-
zostaje na uboczu ich uwagi.

Rodzice dzieci silnie podporzadkowanych kulturze domu — prezentuja
oni typ rodzin o strukturze patriarchalnej w nowoczesnym spofeczeni-
stwie. Rodzina jest grupa o do$¢ $cistej strukturze, lokuje si¢ w spo-
tecznosci podobnych sobie pod wzgledem wartosci kulturowych. Ma
koncepcje wychowania mlodego pokolenia w silnym przekazie kultu-
rowym. Hierarchia wartosci jest gléwnym wyznacznikiem norm, sty-
16w i wzoréw wychowania. Rodzina osadzona w strukturze spotecznej
z koniecznosci lub wyboru przyjmuje normy obowiazujace w §wiecie
pozarodzinnym, chociaz w miar¢ mozliwosci poszerza swoje prawa do
odmiennosci. Dzieci silnie zwiazane emocjonalnie z cztonkami rodziny
widza w nich niekwestionowany autorytet i w decyzjach wyboru mig-
dzy szkotg a rodzing stusznos¢ przypisana jest rodzinie. O ile rodzicow
tych faczy wspélna cecha nastawienia adaptacyjnego w wychowaniu,
to odmiennosci w poziomie intelektualnym, odmiennosci kulturowe
réznicuja wybory poziomu i kierunku ksztatcenia.

Rodzice ,,oboj¢tni wobec wychowania” — prezentuja taki typ orientacji
rodzicielskiej, ktora potocznie okreslana jest jako ,,odchowanie”, a nie
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wychowanie dzieci. Dzieci w rodzinach nie czujacych odpowiedzialno-
§ci za kierowanie ich rozwojem maja z reguly zabezpieczony byt ma-
terialny, akceptacjg swojej osoby, cho¢ czgsto zaburzone poczucie bez-
pieczeristwa ze wzgledu na nieokreslono$¢ wymagan, przypadkowosé
kar i nagréd. Rodzice nie planujg przysztosci dziecku, nie motywuja
go do podejmowania dziatari, zadari rozwijajacych, nie wartosciuja
jego zainteresowan. Przyjmuja poglad, ze to zycie pokaze, co dziecko
bedzie robi¢. Nie tylko w sferze nauki, cho¢by w wymiarze instrumen-
talnym, ale takze w sferze rozwoju spoleczno-moralnego nie wykazuja
starait wychowawczych. Uwazaja, ze to szkota ma obowigzek nauczy¢
(tj. przygotowaé do pracy) i wychowad, czyli nauczyé, jakie wymagania
w sferze zachowan spolecznych obowiazuja. Dzieci tak wychowywane
zyja w dwdch $wiatach: pozornej swobody w domu i nie zawsze ro-
zumianego przez nie przymusu w szkole. Trudne sytuacje spoleczne
spotykaja je wyjatkowo czgsto, a one same nie rozumiejg ich przyczyny.

Przedstawione typy rodzicielskich orientacji wychowawczych ujawniaja si¢

w przypisywaniu szkole odpowiedniej roli i miejsca w realizacji widzianych

przez siebie celéw edukacyjnych. Rodzice oczekuja wige od szkoly: wzmoc-

nienia dziatari poznawczych, petnej opieki, dostrzegania wyjatkowosci dziecka,

nauczenia go dobrego, tj. niekonfliktowego funkcjonowania w spoleczeistwie

i innych — ich zdaniem — pozadanych cech wspélczesnego cztowieka. Choé,

jak wskazano, w bezposrednich interakcjach oczekiwania te maja zindy-

widualizowany ksztatt, mozna w nich dostrzec tendencje ujmujace istotne

cechy wspélne dla przedstawianych orientacji wychowawczych. Aktualnos¢

rzeczywistoéci pozwala dostrzec pig¢ odmiennych oczekiwan wobec szkoty.

1.

Oczekiwania rodzicéw wobec szkoly wykraczajg poza te tresci, ktdre
zaktada program edukacyjny. W swoim dziecku widza oni potencjalne
mozliwosci, ktdrych szkota nie jest w stanie rozwinaé. Szkote postrzegaja
jako instytucje schematyzmu edukacyjnego hamujaca rozwdj ich dziecka.
Oczekiwania wobec szkoly nastawione s na daleko idaca indywiduali-
zacj¢ rozwoju dziecka. Z jednej strony rodzice spodziewajq si¢ tzw. wy-
sokiego poziomu nauczania, z drugiej — ograniczania trudnosci, wrecz
bezstresowego funkcjonowania w szkole.

Oczekiwania zachowania pogodnego dziecistwa, rozwijania wielo-
stronnego, przejecia kierownictwa nad tym procesem.

Oczekiwanie przygotowania dziecka do poprawnego funkcjonowania
spotecznego zaréwno w relacjach miedzyludzkich, jak i przyjmowania
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obowiazkéw wynikajacych z odgrywania kolejnych rél spotecznych.
Odpowiedzialno$¢ za edukacje, tu wychowanie i ksztalcenie, jest przy-
pisywana szkole.

5. Oczekiwanie, ze doswiadczg tolerancji dla przyjetej koncepcji zycia,
ktéra moze by¢ odmienna od dominujacej w spoteczenstwie, np. re-
ligijnej, ekologicznej. Oni czujg si¢ odpowiedzialni za przygotowanie
dziecka do zycia spolecznego, szkota moze by¢ pomocna tylko w do-
puszczalnym przez nich zakresie.

Analizujac wyniki badari nad postawami rodzicielskimi w réznych $ro-
dowiskach spoteczno-kulturalnych, mozna dopatrze¢ si¢ pewnych tenden-
cji. W przedstawionej typologii oczekiwani dwa pierwsze najcz¢sciej wystepuja
w Srodowiskach duzych i §rednich miast, w dzielnicach o wzglednie wysokiej
zamoznosci, intensywnej pracy zawodowej dorostych, wyksztalceniu z reguty
wyzszym obojga rodzicéw. Osoby te, patrzac z perspektywy swego rozwo-
ju zawodowego, dostrzegaty kolejne utrudnienia w zdobywaniu wiasciwych
kwalifikacji, umiejetnosei pracy w zespole, ksztaltowaniu takich cech jak
odwaga, innowacyjno$¢, konsekwencja, a nawet umiej¢tno$é¢ pokonywania
trudnosci. Cheg wige do tego przygotowywac dzieci, by nabywaty stopniowo
cech, jakie przypisuje si¢ wspotczesnemu cztowiekowi, ktéry moze osiagnaé
sukces. Wprawdzie ten ostatni czgsto bywa jeszcze dos¢ mgliscie pojmowany,
ale jego elementem jest dobra pozycja spofeczna i ekonomiczna. Z zestawu
pozadanych cech najwigcej wiaze si¢ z charakterystyka pozadanego pracow-
nika. T. Szlendak (2003) w socjologicznej analizie tego zjawiska stwierdza, ze
rodzice klasy $redniej maja silne poczucie odpowiedzialnosci za przysztos¢
swojego dziecka.

Znaczac grupa sa rodzice, ktérzy wobec dzieci w mlodszym wieku szkol-
nym przejawiaja w réznym stopniu nadopiekuriczos¢. Moze si¢ wydawaé cza-
sami, ze romantyczny mit niewinnego dzieciistwa chcg zachowaé i w domu,
i w szkole. Dla nich dzieci maja jeszcze mnéstwo czasu, by przygotowywacé sig
do zycia. Dlatego oczekuja, ze szkota, uczac i wychowujac, bedzie prowadzita
ich pociechy bez sytuagji stresowych, bez niepotrzebnych trudnosci, ktére mu-
sza pokonywaé. Tak wychowywane i edukowane beda nastawione pozytywnie
do otoczenia, bedg mialy dobra samooceng, a zatem beda odwazne i aktywne,
z duza tolerancja dla siebie i innych. Marzenia tych dzieci nie odbiegaty od ich
aktualnej rzeczywistosci rodzinnej. Nastawione byly na posiadanie zasadniczo
tego, co mieli rodzice, tylko miato by¢ lepsze i wigksze, np. domy, samochody,
baseny. Niewiele byto innych pomystéw na przyszte zycie. Nie trafialo si¢
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»chee by¢”, tylko ,,chcg mie¢”. A jesli ,by¢”, to bogatym. Typowymi $rodowi-

skami spotecznymi, lokalnymi byly mate miasta, w ktérych osoby zamozne
byly widoczne, a zjawiska patologiczne nie (Ferenz, 2014). Tendencje rodzi-
cielskiej sSwiadomosci potrzeby rozwijania wielostronnego dzieci na poziomie
wezesnoszkolnym zauwazano juz w latach 90. i byly one najczestsza postawa
nie tylko we wspomnianych srodowiskach, ale i w dzielnicach robotniczych
wielkiego miasta (na przykladzie Wroclawia).

Taka akceptacja wielostronnosci rozwoju dziecka $wiadczyta korzystnie
o wplywie mediéw i popularyzacji wiedzy pedagogicznej. Niemniej im niz-
sze wyksztalcenie rodzicéw, tym latwiejsze przesuwanie odpowiedzialnosci za
rozwdj dziecka na szkolg, a konkretnie na nauczyciela.

Catkowicie odmienne nastawienie do instytucjonalnej pomocy w wycho-
waniu majg rodzice, ktérych mozna okresli¢ mianem mniejszosciowej grupy
kulturowej. Odmiennosci w tej grupie dotycza réznych odniesien kulturo-
wych, ale wspélna cechg jest silne przestrzeganie hierarchii wartosci cechu-
jacych rodzing. Moze to by¢ odmiennos¢ religijna, etniczna lub w nowych
wersjach — ekologiczna. Rodzice, zdajac sobie sprawe z obowiazku szkolnego,
przyjmuja ten fakt, widzac w nim koniecznos¢ spotecznego podporzadkowa-
nia, przy czym selektywnie podchodza do zaktadanych celéw edukacyjnych.
Staraja si¢ nie wchodzi¢ w jawny konflikt z wymaganiami szkoty, wigc unikaja
wszystkich sytuacji, ktére moga go wywotaé. Odnajdujac si¢ w spoteczeristwie
o okreslonych tradycjach i kierunku rozwoju, nie odrzucaja wartosci z po-
ziomu uniwersaliéw, zasadniczo przestrzegaja norm, lecz realizuja je wedlug
wlasnych wzorcéw kulturowych.

Przyktady takich rodzin odnajdujemy wéréd Roméw, imigrantéw (nawet
w drugim i trzecim pokoleniu, np. Grekéw), wyznawcéw odmiennych religii
(np. $wiadkowie Jehowy) oraz ruchu kulturowego New Age i zwolennikéw za-
chowania praw natury, okreslajacych swoja filozofi¢ mianem ,.ekologii gtebo-
kiej”. Rodzice z tej grupy zwykle jawnie formutuja swoje oczekiwania wobec
szkoty i zakreslajg relacje migdzyosobowe, jakie dopuszczaj zaréwno miedzy
soba a przedstawicielami instytucji, jak i migdzy swoimi dzie¢mi a ich réwies-
nikami. Nie ma tu reguty w uktadaniu si¢ wspétpracy migdzy rodzicami a na-
uczycielami, niemniej od tych drugich oczekiwany jest wysoki poziom toleran-
¢ji, natomiast rodzicéw cechuje sztywno$¢ postaw i jesli to jest mozliwe, czyli
spelniaja wymogi formalne, wybieraja edukacj¢ domowa (Bakalarek, 2016).

Na drugim koricu owej osi typéw rodzicielskich oczekiwan znajduja sig
takie, ktdre zasadniczo caly odpowiedzialno$¢ za wychowanie dziecka cedujg
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na instytucje, zaczynajac od przedszkola, przez klasy szkoty podstawowej, do
gimnazjum. Taka postawa wyrasta z przekonania, ze to szkola jest do tych
zadan powolana. Tam dziecko ma si¢ nauczy¢ zaréwno podstawowych norm
moralnych, obowigzkowych form grzecznosciowych, jak i szacunku do pracy.
Edukacja sama w sobie nie jest postrzegana jako warto$¢ dla cztowieka jako
osoby. Traktuje si¢ ja jako obowiazkowa droge do zdobycia samodzielnosci
finansowej. Dla rodzicéw z tej grupy wazne jest zatem to, by ich dzieci
uzyskiwaly niezbedne umiejetnosci potrzebne wspétczesnemu cztowiekowi,
a wigc nie tylko sprawno$¢ czytania, pisania, liczenia, lecz takze umiejetnosé
obstugi upowszechniajacych si¢ coraz bardziej sprz¢téw audiowizualnych.
Rodzice widza swoje dziecko jako przysztego pracownika, lecz w przeciwieni-
stwie do tych z pierwszych grup nie wréza mu wysokich stanowisk, zmiany
miejsca w strukturze spolecznej, wystarczy status tzw. dobrego fachoweca,
ktéry bez trudu znajdzie pracg, utrzyma rodzing, sta¢ go bedzie na zagra-
niczne wezasy i od czasu do czasu kosztowne formy wypoczynku. Dobrze
tez, jesli bedzie ,,miat” to, co inni w jego otoczeniu. Celem wychowania jest
przygotowanie dziecka do ,matej stabilizacji”. O takim nastawieniu rodzi-
c6w E. Kobytecka pisze:

Czasami rodzice wymagaja od nauczyciela jedynie pomocy dziecku w jego
karierze szkolnej. Dobre oceny, promocja do nastgpnej klasy, ukoriczenie
kolejnych etapéw edukacji, te cele stajg si¢ wtedy najwazniejsze. Rozwdj
spofeczny, moralny mtodego cztowieka moze by¢ traktowany jako sprawa
drugorzedna, czesto dostatecznie przez opiekunéw nieuswiadamiana. Taki
uczen jest narazony na utratg pasji poznawania, zdobywania wiedzy dla niej
samej, a takze rado$ci z obcowania z kolegami i bezinteresownej zyczliwosci
wobec innych. (Kobylecka, 2005, s. 93)

Tej grupy rodzicéw raczej nie mozna przypisa¢ do okreslonych grup lokal-
nych. Cechuja ja umiarkowane oczekiwania wobec swego zycia i wobec dzie-
ci. Nasuwa si¢ tu okreslenie ,,odtwarzania kultury srodowiska rodzinnego”.
Z duza czgstotliwoscig wystgpuje w rodzinach robotniczych o wyksztatceniu
zawodowym, a wreez typowe wydaje si¢ dla rodzin doswiadczajacych ubdstwa
(Mozdzynska, 2015). Badania prowadzone w 2015 r. w $rodowisku matego
miasta o stosunkowo niskim poziomie wyksztalcenia mieszkaricéw (domi-
nacja zasadniczego zawodowego) ukazaly, ze rodzice czuja si¢ w wigkszosci
zwolnieni ze starari o rozwdj dziecka pelniejszy niz ten, jaki zapewnia mu
szkota w programie lekcyjnym. Wielos¢ form zajg¢ szkolnych i pozaszkolnych

PRACE POGLADOWE



24/ KRYSTYNA FERENZ

oraz organizacje edukacyjne daja takg mozliwos¢. Wedtug rodzicéw to, czy
dziecko bedzie z nich korzystato, to jest jego sprawa, tego, czy chce, czy nie
chee; nie przejawiaja zainteresowania w tym wzgledzie ani checi wspétpracy
z nauczycielami. Dominuja zajecia sportowe, jako forma intensywnej aktyw-
nosci ruchowej dzieci. Zajgcia pozalekeyjne traktowane sg jako element wy-
poczynkowy, ludyczny (Ferenc, 2015).

Swiadomos¢ pedagogiczna nauczycieli i przyjmowane postawy

Nauczycielowi przypisywane jest obecnie wiele rél (Ferenz, 2009). Spro-
stanie im wiaze si¢ nie tylko z koniecznoscia posiadania wiedzy psycho-socjo-
-pedagogicznej, ale tez z wieloma umiej¢tnosciami koniecznymi w rozezna-
niu sytuacji szkolnej, wychowawczej i wlasnych mozliwosci. Mozna wige
powiedzie¢, ze musi go cechowa¢ nie tylko swiadomo$¢ spotecznej roli, ale
i samoswiadomos¢. Pojecia te wyznaczaja ramy rozwazan i mozliwo$¢ rozu-
mienia wielo$ci sytuacji, w jakich znajduje si¢ nauczyciel wobec zréznicowa-
nych oczekiwar rodzicéw uczniéw — najblizszych wspétuczestnikéw proceséw
edukacyjnych. Za J. Gniteckim (2005) mozna zapytaé, czym jest Swiadomos§é
i samoswiadomo$¢ cztowieka w epoce nazwanej ponowoczesnoscia. Autor de-
finiuje te zagadnienia w ujeciu klasycznym: ,,Swiadomos¢ to zdawanie sobie
sprawy z tego, co jest, staje si¢ i ma by¢” (s. 58). Znaczenie ma w tym po-
czucie wiedzy, zwlaszcza naukowej, ale nie bez wplywu jest doswiadczenie
ujete w wiedze¢ potoczna. ,Poczucie pewnosci i niepewnosci wiedzy charak-
teryzuje Swiadomos$¢ i samoswiadomos¢ kazdej jednostki” — pisze dalej autor.
W odniesieniu do petnienia zadan zawodowych nauczyciela taka swiadomos¢
jest warunkiem okreslenia wszystkich waznych elementéw procesu edukacyj-
nego, a samo$wiadomos$¢ warunkiem zrozumienia swoich kompetencji. Jak
wynika z powyzszych rozwazan, owe kompetencje zawodowe nie tylko musza
odnosi¢ si¢ do rdl zwiazanych z wychowywaniem i nauczaniem dzieci, ale
tez uwzgledniaé ze zrozumieniem postawy rodzicdw, ich wychowawcze plany
i zamiary, oczekiwania wobec szkoty. Oczekiwania te, wyrazane mniej lub
bardziej wyraznie, nauczyciel stara si¢ zrozumie¢ przez pryzmat uwarunko-
wan spoteczno-kulturowych, ktére ten sposéb myslenia o wychowaniu ksztat-
tuja. Z nawet najwigkszym nastawieniem na tolerancj¢ ma $wiadomos¢, ze
najwyzsza warto$cig w tym procesie jest dobro dziecka. Zakladajac, ze takie
przekonanie maja tez rodzice, kieruje swoje umiejetnosci na poszukiwanie
plaszczyzny porozumienia, starajac si¢ zmniejszy¢ range, cho¢by emocjonalna,
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réznic w stanowiskach rodzicéw i wlasnego przekonania. Czyni to ze wzgle-
du na odpowiedzialnos¢ przede wszystkim wobec dziecka. Swiadomo$¢ jest
warunkiem odpowiedzialnosci. Osoba $wiadoma swego dziatania jest gotowa
do poniesienia odpowiedzialnosci, czyli konsekwencji swego postgpowania.
Nauczyciel ma wplyw nie tylko na dorazne zachowanie dziecka, ale tez jego
rozwéj. Zgodno$¢ oddziatywan wychowawczych daje dziecku poczucie bez-
pieczeristwa, pewnosci co do norm moralnych i ich wykfadnikéw w zacho-
waniach spofecznych.

Zmieniajaca si¢ rzeczywisto$¢ spoleczna, a w tym edukacyjna, stawia na-
uczyciela w sytuacjach, ktérych wezesniej nie musiat doswiadczaé. Ma dba¢
o wizerunek szkoty, o wspétprace z lokalnym $rodowiskiem, rozumie¢ zmiany
spoleczne, ktére wplywaja na codzienno$¢ zycia rodzinnego dzieci. Ma przy
tym uszanowa¢ wolg rodzicéw, w takim stopniu, w jakim to mozliwe, majac
na uwadze to, ze nie tylko spetnia ich zyczenia, ale jest mandatariuszem intere-
s6w spotecznych i oprécz wizji indywidualnego rozwoju ma widzie¢ w swoich
wychowankach ,jednostki spoteczne” odnajdujace miejsce w spoleczenstwie,
do ktérego naleza. Wazne przy tym jest to, ze wprowadza ich w $wiat szerszy
niz $rodowisko lokalne. Najwigksze nawet dylematy musza sprowadzi¢ si¢
do programu czynéw (Kwasnica, 2014), bo wedtug tego bedzie mégh konse-
kwentnie prowadzi¢ pracg edukacyjna z przekonaniem, ze robi to, co stuszne.
Konieczno$¢ wigc wypracowata typy postaw nauczycieli w réznych srodowi-
skach lokalnych z uwzglednieniem oczekiwan rodzicielskich.

1. Najwazniejsze jest dziecko i jego prawidlowy rozwéj. Zadaniem
nauczyciela jest monitorowanie zmian, wskazywanie rodzicom silnych
stron budujacej si¢ osobowosci dziecka oraz obszaréw, na ktérych
pojawiaja si¢ trudnosci. Takie nastawienie wlasciwe jest do porozu-
mienia zaréwno z rodzicami dzieci tzw. ,wysokiej jakosci”, jak i zwo-
lennikami ,,romantycznego” modelu dziecinstwa. Daje obu stronom
dowéd indywidualnego postrzegania dziecka, cenionej przez rodzicéw
profesjonalnej diagnozy i opieki. Dzieci za$ otrzymuja w trakcie rdz-
nych sytuagji lekcyjnych i pozalekcyjnych komunikaty akceptujace ich
osiagniccia oraz wskazania do poprawy relacji réwiesniczych, jako ze
wychowywane w domu przy wysokiej akceptacji przejawiaja wiele cech
egocentrycznych, a nawet aspotecznych. To ostatnie zadanie jest tym
wazniejsze, jesli oprécz nich znajduje si¢ grupa dzieci, wobec ktérych
oczekiwania rodzicielskie sg inne, maja tez inne warunki ekonomiczne,
ograniczajace ich udziat w wielu formach edukacyjnych poza szkota.
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2.

Szkota jest instytucja spoleczna o charakterze egalitaryzujacym. Jej
zadaniem jest przygotowanie mtodego pokolenia do przejecia zadan
wchodzacych w zakres podstawowych rél spotecznych. Funkcje szkoly
okre$lone sa przez warunki spoleczno-historyczne, przyjete w spote-
czenistwie orientacje filozoficzne, stosunek do dziedzictwa kulturowego
oraz wyznaczony przez grupy decyzyjne kierunek rozwoju makrogru-
py, czyli spoleczenistwa jako panstwa. Najwazniejsze wigc sg wartosci
wspélne bedace zrodtem celéw edukacji. Spoteczeistwo potrzebuje
ludzi o zréznicowanych mozliwosciach umystowych i fizycznych, ale
o pozytywnym nastawieniu do wlasnego udziatu w zyciu spolecznym.
Zatem nawet przy uwzglednianiu indywidualnosci dzieci w rozwoju
wazne jest wskazywanie niezbednych osiagni¢¢ w zdobywaniu wiado-
moéci, umiejgtnosei oraz rozwijaniu cech charakteru. Rodzicom, kté-
rzy oczekuja od swoich dzieci wigcej i tworza im do tego mozliwosci,
szkota nie ogranicza, ale tez na tle innych réwiesnikéw nie podnosi tego
waloru. To, co jest poza pracg szkoly, jest wyborem rodzicéw, i w tym
zakresie to oni ponosza odpowiedzialno$¢. Rodzicom, ktérzy akceptuja
ksztatt pracy szkoly, instytucja otwiera mozliwosci wspétpracy w réz-
nych formach, widzac w tym korzy$¢ wspélnego oddziatywania na
rzecz dzieci. Tak pojmujac swoje podstawowe zadania, szkota précz
funkgcji edukacyjnej, opiekuriczo-wychowawczej rozszerza je o funkeje
kulturotwércza i resocjalizacyjno-rewalidacyjng. Te ostatnie szczegdl-
nie nabieraja znaczenia w $rodowiskach rodzin stabo wyksztatconych,
gdzie edukacja nie stoi wysoko w ich systemie warto$ci. Stawiane przed
nig oczekiwania przejecia petnej odpowiedzialnosci za dzieci stara sig
ukazac jako koniecznos¢ wspdtpracy domu i szkoly.

Szkota mimo krytycznych ocen jest wyrazem aktualnych spotecz-
nych potrzeb. Kolejne reformy dowodza, ze stara si¢ ona nadazy¢ za
potrzebami wspélnymi obywateli, a tym samym programem odpowie-
dzie¢ na oczekiwania wobec kolejnych etapéw ksztalcenia. Nauczyciel
jest realizatorem programu i jego zadaniem zawodowym jest tworzenie
takich warunkéw dzieciom, by zdobywaty pozadane kwalifikacje w za-
kresie wiedzy, rozumienia i umiejgtnosci spotecznych. Wazne jest tez to,
by rozumialy sens nauki i wage przygotowania przez nig do odgrywania
przyszlych rél zawodowych. Nauczyciele prezentujacy to stanowisko
najlepiej rozumieja rodzicéw, ktdrzy nastawiajg si¢ na przygotowanie
ich pociech do zycia. Przy czym blizsze sg im te oczekiwania, ktére
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ktada nacisk na to, by nauczono dzieci prawidlowego, wrecz uklad-
nego funkcjonowania w sytuacjach spotecznych wiasciwych ich eta-
powi rozwojowemu, tj. opanowywania zasadniczych, najwazniejszych
tre$ci nauczania oraz poprawnosci zachowan. Nie dziwi wtedy sytuacja,
w ktérej rodzice oczekuja od szkoty pomocy w realizacji obowiazku
szkolnego, fagodzenia trudnosci. Problem petnego rozwoju mozliwosci
dziecka pozostaje poza $wiadomoscia i oddelegowang odpowiedzial-
noscia tak nauczycieli, jak i rodzicéw. Obie strony uwazaja, ze najwaz-
niejsze zadanie jest realizowane — przygotowuja przeciez dziecko do
dorostego zycia.

Szkota jest tylko jednym z podmiotéw wychowania, nie moze wigc
bra¢ odpowiedzialnosci za calo$¢ wpltywéw, jakich doswiadcza dziecko,
a nawet za znaczacy wklad edukacyjny. W innej sytuacji sa rodzice, to
oni od malerikodci i na co dzied wskazujg dzieciom wzory zachowan
spotecznych, uzasadniaja normy, przekazuja wartosci. Zwiazek emo-
cjonalny miedzy rodzicami i dzieckiem jest nieporéwnywalny z zad-
nym innym. Przy najbardziej zyczliwej postawie nauczyciela, jego
zaangazowaniu trudno poréwnac jego wplyw z naturalnie trwajacym
i wzmacnianym wplywem oséb bliskich. Jesli rodzina nalezy do spo-
tecznosci, ktéra charakteryzuje nastawienie adaptacyjne, takiez bedzie
mu ukazywata jako to ,normalne”, zwykle, wlasciwe do osiagniecia.
Mechanizmy akceptacji, kontroli, a nawet przymusu odgrywaja duza
role w ksztattowaniu osobowosci cztowieka. W gtéwnym nurcie formo-
wania si¢ nastawienia do zycia, czyli socjalizacji pierwotnej, trwa ,o0d-
twarzanie kultury $rodowiska”. Ow mechanizm spoteczny jest tak silny,
ze mozna go odnosi¢ do réznych spoleczenistw i réznych okreséw. Pisze
o tym B. Bernstein, wykazujac, ze réznice klasowe, usytuowanie rodzi-
céw w strukturze spotecznej wptywaja na wybory edukacyjne, a przez
to na przyjmowane orientacje zyciowe dzieci. Wybory drég zawodo-
wych wskazuja na cele zyciowe, aspiracje osobowosciowe i spoleczne.
Szkota wybrana nie zmienia zatem tych orientacji, tylko potwierdza ich
zasadnos¢ (Bernstein, 1990). Stanowisko takie znajduje potwierdzenie
w aktualnej polskiej rzeczywistosci. Badania drég edukacyjnych mto-
dziezy ponadgimnazjalnej z rodzin dotknigtych ubdéstwem wykazaly,
ze najwicksze znaczenie w ich wyborach mialy orientacje zyciowe oséb
z kregu rodzinnego. Jesli orientacje te uksztaltowane zostaty w okresie
przed dotknigciem ubéstwem i wskazywaty na aspiracje do zawodéw
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wymagajacych diuzszego ksztalcenia, mimo zmiany sytuacji ekono-
micznej raczej z nich nie rezygnowano. Jesli potrzeby edukacyjne nie
byly w rodzinie postrzegane jako wazne, nie dostrzezono zmian w tym
patrzeniu pod wplywem szkoty.

Przyjecie takiej , realistycznej” oceny mozliwosci nauczycieli w ksztattowa-
niu mlodych ludzi, nawet dzieci, nie oznacza, ze wychowawcy rezygnuja ze
stymulowania, zachgty, réznego rodzaju wzmocnien. Interesujace sg dla nich
postawy rodzicéw, bo dzigki tej wiedzy moga ocenic szanse wspdlpracy. Licza
si¢ jednak z tym, ze to nie oni beda tymi, ktérzy zasadniczo wplyna na los
dzieci (Bakalarek, 2016).

Konkluzja

W $wietle przedstawionych postaw i oczekiwan rodzicielskich, a przy tym
$wiadomosci odpowiedzialnosci za pomoc dzieciom w rozwoju i w obliczu
obowiazku spelniania zadan, jakie stawia przed szkolq spoteczeristwo, aporie
wychowawcze sg nie do unikniecia.

W spoteczeristwie demokratycznym rola rodzicéw jako waznych partne-
r6w szkoly w procesie edukacyjnym musi by¢ i jest brana pod uwagg. Rzadko
zdarza si¢ $rodowisko, w ktérym glosy oczekiwan wobec instytucji sa po-
dobne. Wéwczas wspétdzialanie staje si¢ tatwiejsze, czego przyktadem jest,
jak wskazuja badania seminaryjne realizowane w matych miastach, przed-
szkole i etap wezesnej edukacji. To tam dominowali rodzice $wiadomi, ze
ich dzieci wkraczaja w etap rozpoznawania mozliwosci, potrzeby stymulo-
wania ich umiejetnosci. Ufali oni profesjonalizmowi nauczycielek zaréwno
w odniesieniu do pracy codziennej z dzie¢mi, jak i w kwestii korzystania
z rad specjalistéw. Nie potwierdzito si¢ przekonanie, ze rodzice najstarszych
grup przedszkolnych za najwazniejsze uwazaja przygotowanie do nauki czy-
tania, pisania, liczenia (Bohn, 2010; Pasich, 2009; Waldowska, 2013). Byla
to grupa, w ktdrej przewazato wyksztalcenie $rednie ze znacznym odsetkiem
0s6b z wyksztatceniem wyzszym. W odniesieniu do prezentowanych grup
rodzicielskich byli to ci, ktérzy chcieli rozwija¢ dziecko wielostronnie, by
moéc potem pomagaé mu w dalszych wyborach edukacyjnych. Mozna tu za
Z. Fraczek przyja¢ wniosek, ze

Kultura pedagogiczna rodzicéw uzalezniona jest od ich ogélnej kultury oraz
od stopnia u$wiadamiania sobie wlasnej roli wychowawczej. Dlatego tak
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wazne jest podnoszenie nie tylko kultury pedagogicznej rodzicéw, ktédra po-
moze im w lepszym zrozumieniu swego rodzicielstwa, ale takze podniesienie
ich ogdlnej kultury i ukazanie wagi wychowania rodzinnego dla catego spo-
teczenstwa. (Fraczek, 2013, s. 190)

Badania K. Btaszczyk (2005) pokazaly z réwna sita sytuacje, w ktérych
rodzice nieche¢tni wspétpracy obnizali mozliwos¢ osiagania przez uczniéw
wyzszych celéw, i takie, gdy zaangazowanie rodzicéw i nauczycieli sprawia,
ze szkola moze stal si¢ autentycznym, a nie tylko ,mitycznym” miejscem
wszechstronnego rozwoju ucznia.
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NAUCZYCIELE WOBEC ZROZNICOWANYCH OCZEKIWAN RODZICIELSKICH

Streszczenie: Rzny jest obraz rzeczywistoéci rodzicdw i nauczycieli wynikajacy
z ich socjalizacji pierwotnej, wtdrnej oraz kariery zyciowej. Ich §wiadomos¢ oso-
bowa i zawodowa moze przedstawia¢ rézne nastawienie do zmian. Rodzice widza
szkote jako instytucje majaca poméc dzieciom w przygotowaniu si¢ do przysztego
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wyobrazonego przez nich zycia. Artykut przedstawia rézne poglady rodzicéw
wyrazajace ich oczekiwania wobec nauczycieli i instytucji szkoly. Wielo$¢ i od-
mienno$¢ nastawiei wobec przysztosci swoich dzieci daje si¢ uja¢ w kilka grup:
oczekiwania wykraczajace poza program szkolny, daleko idaca indywidualizacja
procesu edukacyjnego, zapewnienie warunkéw wielostronnego rozwoju, popraw-
nego funkcjonowania spotecznego oraz akceptacja ich rodzicielskiej koncepcji
zycia. Nauczyciele, biorac pod uwage mozliwosci dziecka i szkoty, widza swoja

role w aspekcie rozwoju ucznia oraz spolecznych zadan instytucji edukacyjnej.

Stowa kluczowe: nauczyciele, oczekiwania rodzicielskie

TEACHERS' VIEWS TOWARDS VARIOUS PARENTAL EXPECTATIONS

Summary: The image of reality, deriving from own primary and secondary so-
cialization and life career, is different for parents and teachers. Their personal and
professional awareness may present various attitudes towards changes. School
is seen by them as an institution that should help children in their preparation
for future life imagined by parents. Various opinions of parents expressing their
expectations towards teachers are presented herein. Multiplicity and diversity
of attitudes to the future of one’s child may be described in several groups: ex-
pectations higher than school’s programme, individualization of the process of
education, multilateralism of development, proper social functioning, accepta-
tion of the parental concept of life. Teachers, when taking into account the pos-
sibilities of child and school, see their role in the aspect of child’s development
and school’s social tasks.

Keywords: teachers, parental expectations
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