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ORGANIZACIA POMOCY
PSYCHOLOGICZNO=PEDAGOGICZNE) DLA DZIECKA
Z NIEPELNOSPRAWNOSCIA SLUCHOWA W WIEKU
PRZEDSZKOLNYM NA PRZYKtADZIE , MiGAMY" -
PROGRAMU INTEGRACYJNEGO Z NAUKA JEZYKA
MIGOWEGO | KOMUNIKACJI ALTERNATYWNE)

ORGANIZATION OF PSYCHOLOGICAL

AND PEDAGOGICAL HELP FOR A CHILD WITH

A HEARING IMPAIRMENT AT PRESCHOOL AGE,
BASED ON THE EXAMPLE OF “MIGAMY" -

AN INTEGRATION PROGRAM WITH SIGN LANGUAGE
AND ALTERNATIVE COMMUNICATION LEARNING

Streszczenie: Specjalne potrzeby edukacyjne dziecka z niepet-
nosprawnoscia stuchowa wymagaja specjalistycznej organizacji
pracy placéwki edukacyjnej. Artykut skupia uwage na dzia-
taniach podejmowanych przez przedszkole w aspekcie prak-
tycznych wskazéwek organizacyjnych dotyczacych pomocy
psychologiczno-pedagogicznej dla dziecka z niepetnospraw-
noscia stuchowa — obejmuje kwestie zaplanowania i realizacji
specjalistycznej diagnozy, organizacji dzialari dyrektora, zespotu
nauczycieli i specjalistéw, realizacji wsparcia psychopedagogicz-
nego w toku innowacji pedagogicznej, koficzac na wnioskach
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Wprowadzenie

wynikajacych z udzielanego wsparcia psychologiczno-peda-
gogicznego opatrzonych wynikami badari. Artykut zawiera
praktyczne wskazéwki dotyczace realizacji pomocy psycholo-
giczno-pedagogicznej dla dziecka z niepetnosprawnoscia stuchu
w pierwszym miejscu jego edukacji, jakim jest przedszkole.

Summary: Special educational needs of a child with a hearing
impairment require specialized organization of the activities of
educational institution. The article focuses on activities under-
taken by the kindergarten in terms of practical organizational
guidelines regarding psychological and pedagogical support for
a child with hearing impairment. The paper pays special at-
tention to planning and implementing of a specialist diagnosis,
organizing the activities of the headmaster, a team of teach-
ers and specialists, implementing psycho-pedagogical support
in the course of pedagogical innovation. Certain conclusions
resulting from the psychological and pedagogical support pro-
vided, accompanied by research results summarize the study.
The article contains practical guidelines for the implementation
of psychological and pedagogical help for a child with hearing

impairment in the kindergarten.

Wspétczesnie w polskim systemie o$wiaty placéwki wychowania przedszkol-

nego s3 miejscem, w ktérym dziecko rozpoczyna swoja Sciezke edukacyjna.

Zgodnie z zatozeniami legislacyjnymi (art. 31 Ustawy z dnia 14 grudnia 2016

roku — Prawo o$wiatowe; Dz.U. 2019, poz. 1148) prawo do wychowania

przedszkolnego ma dziecko, ktére w danym roku szkolnym przypadajacym

na rok kalendarzowy wieku urodzenia ukoriczylto trzeci rok zycia. Edukacja

przedszkolna trwa nieprzerwanie do konica roku szkolnego, w ktérym dziecko

ukoniczy siédmy rok zycia, z zastrzezeniem, ze w przypadku dzieci posiadajacych

orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego nauka moze trwaé do ukoricze-

nia dziewiatego roku zycia. Kazdy szesciolatek, ktéry rocznikowo w danym

roku kalendarzowym rozpoczyna rok szkolny, ma obowiazek odby¢ roczne

przygotowanie przedszkolne w przedszkolu, oddziale przedszkolnym w szkole
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podstawowej lub w innej formie wychowania przedszkolnego. Prawo do edukacji
przedszkolnej umozliwia korzystanie z katalogu pomocy psychologiczno-peda-
gogicznej oferowanej przez placéwki w przypadku zdiagnozowania specjalnych
potrzeb edukacyjnych (Rozporzadzenie, 2020; Rozporzadzenie 2017). Diagnoza
specjalnych potrzeb edukacyjnych odbywa si¢ na podstawie obserwacji dziecka,
ktére nastgpnie, jesli zostang zauwazone trudnosci, kierowane jest za zgoda ro-
dzicéw na badania do poradni psychologiczno-pedagogicznej. Wowczas dziecko
otrzymuje zalecenia zespotu specjalistéw poradni psychologiczno-pedagogicznej,
ktére zawarte sa w orzeczeniu badz opinii wydawanych przez poradnie. Zale-
cenia poradni powinny by¢ zrealizowane w kontekscie dziatan ukierunkowa-
nych organizacyjnie w toku zaje¢ w biezacej pracy z dzieckiem, w toku zajeé
rozwijajacych uzdolnienia, zaje¢ specjalistycznych (korekcyjno-kompensacyj-
nych, logopedycznych, rozwijajacych kompetencje emocjonalno-spoteczne oraz
innych zaje¢ o charakterze terapeutycznym), w ramach zindywidualizowane;j
$ciezki realizacji obowiazkowego rocznego przygotowania przedszkolnego czy
tez porad i konsultacji. Dziatania te wspierajg nauczyciele i specjalisci, ktdrzy
podejmuja wspdtprace i ustalaja zintegrowany katalog dzialari w celu zwigkszenia
efektywnosci oddziatywan pomocy psychologiczno-pedagogicznej.

Planowanie i realizacja specjalistycznej diagnozy w obrebie niepetnosprawnosci
stuchowej

Coraz czgsciej si¢ zdarza, ze w opiece i wychowaniu w przedszkolu biora
udziat dzieci ze zdiagnozowana niepetnosprawnoscia stuchowa. Wsparciem
w wykrywaniu wad stuchu s3 badania przesiewowe realizowane tuz po naro-
dzeniu. Wéréd metod diagnozy mozna wskaza¢ metody badania obiektywnego
ABR lub otoemisji akustycznej OAEs. Do metod diagnozy mozna dotaczy¢
réwniez metody behawioralne (orientacyjne, audiometryczne, wspomagane
bodZcami sensorycznymi i wzrokowymi, audiometri¢ zabawowa) — mimo
mniejszej doktadnosci pozwalajg okresli¢ prawidlowe lub nieprawidtowe sty-
szenie. Juz z chwilg narodzin u dziecka powinny wystapi¢ odruchy stuchowe,
lokalizacja dZwigkdw czy tez rozumienie i odtwarzanie dzwickéw, pojawiajace
si¢ do szdstego miesiaca zycia. Na dalszym etapie rozwoju mogg zaniepokoi¢
objawy zwiazane z rozwojem mowy, ktérej zdolnos¢ rozwija si¢ do trzeciego
roku zycia. Istnieje wiele metod badania dopasowanych do wieku dziecka,
ktére maja na celu okreslenie trudnosci wystgpujacych u dziecka. Szczegétowo
zostaly wskazane w tabeli 1.
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Tabela 1

Zalecane metody badart stuchu u dzieci w réznym wieku

Przedziat wieku  Zalecane metody

Cel badania

Otoemisja akustyczna Ocena stanu dlimaka
0d0do Stuchowe potencjaty wywotane pniamézgu  Ocena progu, okreslenie rodzaju zaburzef stuchu
4 miesiecy Audiometria impedancyjna Ocena stanu ucha $rodkowego

Metody behawioralne Orientacyjna ocena stuchu

Stuchowe potencjaty wywotane pnia mozgu

Ocena progu, okreslenie rodzaju zaburzef stuchu

Audiometriaimpedancyjna

Ocena stanu ucha srodkowego

0d 5 miesiecy Otoemisja akustyczna

Ocena stanu Slimaka

do3lat Metody behawioralne

Orientacyjna ocena stuchu

Audiometria wspomagana bodzcem

wzrokowym - VRA lub dotykowym - TROCA Ocena progu styszenia
Audiometria zabawowa Ocena progu styszenia
Audiometria stowna Ocena percepcji mowy ludzkiej

Audiometria impedancyjna

Ocena stanu ucha $rodkowego

0d4do5 lat

Stuchowe potencjaty wywotane pnia mézgu

Ocena narzadu stuchu u dziedi, u ktérych istnieja
odpowiednie wskazania do wykonania badania

Ocena stanu $limaka w przypadkach gdy

Otoemisa akustyczna wystepuje brak odpowiedzi ABR
Badania audiometryczne Okreslenie rodzaju i gtebokosci ubytku stuchu
Audiometria stowna Ocena percepcji mowy ludzkiej

Audiometria impedancyjna

Ocena stanu ucha $rodkowego

Powyzej 5 lat

Stuchowe potencjaty wywotane pnia mézgu

Ocena narzadu stuchu u dziedi, u ktorych istnieja
odpowiednie wskazania do wykonania badania

Otoemisja akustyczna

Ocena stanu dlimaka w przypadkach gdy
wystepuje brak odpowiedzi ABR

Zrédto: Kochanek, Sobieszczariska-Radoszewska i Skarzyniski (2000, s. 101).

Niezwykle wazne jest pozostawanie pod opiekg otolaryngologa i audiologa,
ktérzy beda mogli realizowac profilaktyke stuchu. Klasyfikacja ubytkéw stuchu
wedtug Migdzynarodowego Biura Audiofonologii (BIAP) obejmuje nastgpujace
stopnie (Kochanek, Sobieszczafiska-Radoszewska i Skarzyniski, 2000, s. 55-57):

*  norma — nie przekracza 20 dB,

*  niedostuch lekkiego stopnia — 21-40 dB,

* niedostuch $redniego stopnia — 41-70 dB,
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*  niedostuch znacznego stopnia — 71-90 dB,

* niedostuch glebokiego stopnia — powyzej 91 dB.

Wsréd gléwnych typéw ubytkéw stuchu znajduja si¢ niedostuch przewodze-
niowy i odbiorczy. Przyczynami niedostuchu przewodzeniowego s3 uszkodzenia
lub blokada drogi stuchowej w uchu $rodkowym i wewngtrznym, powodujace
obnizenie progu styszenia. Niedostuch odbiorczy (zwany inaczej slimakowym,
nerwowo-zmystowym) wiaze si¢ z uszkodzeniami w obrebie ucha wewnetrzne-
go, w ktérym zdeformowane komérki powoduja obnizenie progu styszenia wy-
sokich czestotliwos$ci, uniemozliwiajace wlasciwy odbidr i identyfikacje mowy
w warunkach zréznicowanych bodzcéw stuchowych (Krakowiak, 2012, s. 85).

Zdiagnozowane u dziecka wady stuchu $wiadcza o niepetnosprawnosci
stuchowej, ktdra nastepnie zostaje poddana dalszej $ciezce diagnozy w poradni
psychologiczno-pedagogicznej lub specjalistycznej. Czgsto jednak bywa tak,
ze pierwsze symptomy trudnosci diagnozowane sa podczas edukacji w przed-
szkolu, pod okiem nauczycieli i innych specjalistéw. Dzigki temu placéwki
wychowania przedszkolnego umozliwiaja dostep do specjalistycznego wsparcia
w postaci organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej.

W przypadku dzieci z niepelnosprawnoscia stuchowa nalezy zwréci¢ szcze-
g6lna uwage na ich specjalne potrzeby edukacyjne. Na podstawie identyfikacji
tych potrzeb mozliwe jest zaplanowanie wsparcia potrzebnego dziecku na
etapie edukacji przedszkolnej. Specjalne potrzeby edukacyjne po raz pierwszy
zdefiniowano w 1978 roku, w Report of the Committee of Enquiry into the Edu-
cation of Handicapped Children and Young People (1978, s. 37-38), w ktérym
przyjeto koncepcje specjalnej potrzeby edukacyjnej okreslanej w odniesieniu do
wszystkich informacji o dziecku i jego zdolnosciach, w tym niepetnosprawno-
§ci, jako czynnikéw majacych wplyw na jego postepy w edukacji. Dlatego tez
nalezy podja¢ dziatania ukierunkowane na catosciows diagnoz¢ funkcjonalna
dziecka w czasie jego pobytu w przedszkolu.

Waznym aspektem jest zwrdcenie uwagi na rozwdj mowy dzieci uczestni-
czacych w wychowaniu przedszkolnym. Leon Kaczmarek (1988) rozréznia
nast¢pujace jego etapy: etap przygotowawczy (okres prenatalny), okres melodii
(pierwszy rok zycia), okres wyrazu (1-2 rok zycia), okres zdania (2-3 rok zycia),
okres swoistej mowy dziecigcej (3—7 rok zycia). Nalezy jednak zwréci¢ uwagg
réwniez na inne mechanizmy jezykowe, takie jak:

— uczenie si¢ (¢wiczenie) dzwickéw mowy (gaworzenie i opanowywanie
wymowy najtatwiejszych glosek),
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— przechowywanie (rozumienie wyprzedza umiej¢tno$¢ méwienia, wige dziec-
ko gromadzi informacje réznego rodzaju, by korzysta¢ z nich w kolejnych
etapach rozwoju mowy),

— analiz¢ i komutacj¢ (odpowiada fazom dwu- i wigcej wyrazowym; dziecko
zaczyna postugiwac si¢ gramatyka, intensywnie rozwija si¢ twérczo$¢ jezy-
kowa),

— integracje i elaboracj¢ (przypadajacy na 3.—4. rz. intensywny rozwéj kom-
petendji jezykowej i komunikacyjnej, przejawiajacy si¢c opanowaniem zasad
komunikacji) (Kaminska i Siebert, 2012, s. 238).

W literaturze wskazano wiele uje¢ teoretycznych, w ktérych rozwéj mowy
dziecka jest ujety w ramy klasyfikacyjne. Nalezy jednak pamigta¢ o tym, ze
kazde dziecko rozwija si¢ w sposéb indywidualny, a rozwéj mowy dziecka
moze przebiega¢ niecharmonijnie, na co moga mie¢ wplyw czynniki biologiczne,
spoleczne czy tez Srodowiskowe (Kamiriska i Siebert, 2012).

Organizacja pomocy psychologiczno-pedagogicznej w przedszkolu - dziatania
dyrektora, zespotu nauczycieli i specjalistow

Za organizacjg pracy przedszkola odpowiada dyrektor, dlatego od jego dzia-
tari uzaleznione jest wsparcie, jakie oferuje si¢ dzieciom zgodnie z przepisami
prawa o$wiatowego. Podejmowane przez niego dziatania winny by¢ umiej-
scowione w wewngtrznych procedurach, szczegétowo wskazujacych zakres
zadan, ktére powinny by¢ realizowane w okreslonych obszarach dziatalno-
$ci przedszkola w obrgbie udzielania pomocy psychologiczno-pedagogiczne;j.
Dziatania te nalezy budowaé we wspélpracy z nauczycielami, specjalistami
i pracownikami przedszkola, rodzicami dziecka, spotecznoscia lokalna, jak
i organem prowadzacym. Wazne, by dziatania dyrektora byty ukierunkowane
wedtug katalogu zasad organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej,
wskazanych dla przyktadu w tabeli 2.

Tabela 2
Zasady organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w placswkach resortu oswiaty

Swiadome okreglenie probleméw rozwojowych, jakimi odznacza sie dziecko, oparte na
| Zasada wiedzy faktach i zdiagnozowanych trudnoSciach mogacych wystepowac w zwigzku z nieharmo-
nijnym rozwojem

Zasada celowosci  Organizacja zamierzonych dziatar ukierunkowanych na realizacje wsparcia wedtug okreslonego
dziatan celu, zatozen, sposobu ich realizagji, ewaluadji, ktdre s3 mozliwe i realne do osiagniecia
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" Zasada rozwoju Organizacja praktycznego wsparcia ukierunkowanego na rozwdj indywidualnych mozliwosci

umiejetnosci i umiejetnoci dziecka - indywidualnie oraz w grupie rowiesniczej
N Zasada Planowanie wsparcia niezbednego do zniwelowania faktycznie wystepujacych trudnosc,
dostepnoci pozbawienie dzieci stereotypowych i pejoratywnych zagrozed wykluczenia spotecznego
Realizacja form wsparcia we wspdtpracy z wszystkimi jednostkami zaangazowanymiw proces
Zasada wspdtpracy  organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej (rodzicami, poradnig psychologiczno-
V. iakeeptaci -pedagogiczng lub specjalistyczna, placéwkami doskonalenia nauczycieli, innymi placow-
réznorodnosci kami, organizacjami pozarzadowymi oraz instytucjami dziatajacymi na rzecz rodziny, dzieci
i mtodziezy)

Zrédto: opracowanie wlasne.

Organizacja pracy przedszkola powinna by¢ oparta na szczegétowo prze-
prowadzonej analizie potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dzieci. W tym celu
zaréwno dyrektor, nauczyciele, jak i specjalisci powinni dokona¢ obserwacji,
zrealizowa¢ wywiady z rodzicami/prawnymi opiekunami, wykona¢ analizg
dokumentacji przedlozonej przez rodzicéw, tj. orzeczen i opinii poradni psy-
chologiczno-pedagogicznych, wynikéw badan, zalecen lekarskich, innych
dokumentéw $wiadczacych o poziomie funkcjonowania danego dziecka.

Planowanie dziatann wspierajacych odbywa si¢ na podstawie uzgodnienia
warunkéw wspétpracy pomiedzy rodzicami i innymi instytucjami, ktérego
dokonuje dyrektor przedszkola.

Dyrektor w wyniku prac zespotu nauczycieli ds. organizacji pomocy psycho-
logiczno-pedagogicznej wdraza plan pomocy psychologiczno-pedagogiczne;j
oparty na dzialaniach nauczycieli i specjalistéw, odpowiedzialnych za:

*  rozpoznawanie indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych

oraz mozliwosci psychofizycznych ucznidw,

*  okreslanie mocnych stron, predyspozycji, zainteresowan i uzdolnied
uczniéw,

*  rozpoznawanie przyczyn niepowodzeri edukacyjnych lub trudnosci
w funkcjonowaniu uczniéw, w tym barier i ograniczeni utrudniajacych
funkcjonowanie uczniéw i ich uczestnictwo w zyciu przedszkola,

*  podejmowanie dzialani sprzyjajacych rozwojowi kompetencji oraz poten-
cjatu uczniéw w celu podnoszenia efektywnosci uczenia si¢ i poprawy
ich funkcjonowania,

*  wspdlprace z poradnia w procesie diagnostycznym i postdiagnostycz-
nym, w szczeg6lnosci w zakresie oceny funkcjonowania uczniéw, barier
i ograniczeri w Srodowisku utrudniajacych funkcjonowanie uczniéw i ich
uczestnictwo w zyciu przedszkola oraz efektéw dziatar podejmowanych
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w celu poprawy funkcjonowania ucznia oraz planowania dalszych dziatan
(Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017
roku w sprawie zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach,
§ 20, Dz.U. 2020, poz. 1280).

Organizacja wsparcia psychopedagogicznego w toku innowacji pedagogiczne;

Wsparcie psychologiczno-pedagogiczne w przedszkolu moze by¢ orga-
nizowane w réznorodnych wymiarach, w odmienny sposéb i z réznoraka
efektywnoscia oddziatywan podejmowanych w planach pracy przedszkola.
Jedna z form pozwalajacych na nowatorskie rozwiazania programowe jest
innowacja pedagogiczna, dzigki ktérej mozliwe staje si¢ zaplanowanie dziatari
w sposdb zorganizowany. Zgodnie z zapisami obowiazujacego prawa oswia-
towego dziatalno$¢ innowacyjna powinna wchodzi¢ w zakres zintegrowanych
zadan placéwki oswiatowej, w tym przedszkola, w dowolnie wybrany sposéb
(Ustawa, 2019, art. 1 pkt 18, art. 55 ust. 1 pkt 4, art. 68 ust. 1 pkt 9, art. 86
ust. 1). Organizacja wsparcia psychopedagogicznego moze mie¢ wigc miejsce
w toku innowacji pedagogicznej o charakterze programowym, metodycznym,
organizacyjnym. Warto si¢ wigc przyjrze¢ praktycznej organizacji pomocy psy-
chologiczno-pedagogicznej w przedszkolu w toku innowacji. Pomocne tu beda
nowatorskie pomysty realizowane w Przedszkolu Publicznym w Iskrzyczynie.
Wsréd réznorodnych dziatan, jakie zostaly zrealizowane w toku organizacji
pomocy psychologiczno-pedagogicznej, podjeto wdrozenie innowacji progra-
mowej zwigzanej z realizacja Programu integracyjnego z nauka jezyka migowego
i komunikacji alternatywnej ,MigaMy” autorstwa Justyny Piaseckiej — nauczy-
ciela wspétorganizujacego proces ksztalcenia dziecka z niepetnosprawnoscia.
Wdrozenie tej innowacji pozwolito na wprowadzenie nauki jezyka migowego
jako obcego w grupie taczonej dzieci w wieku od trzeciego do siédmego roku
zycia, bedacych wychowankami przedszkola. Wedtug Rosario Gingrasa

drugi jezyk odnosi si¢ do 0sob, ktére posiadaja umiejetnosé postugiwania sig
nim poza zajgciami. Oznacza to, ze gdy stuchacze ucza si¢ PJM na lekcjach
i praktykuja jego uzycie w kontakcie z osobami gluchymi jako uzytkownikami
PJM, to sa postrzegani jako uczacy si¢ PJM jako drugiego jezyka. Natomiast
jesli nie maja sposobnosci do tego, by praktycznie postugiwad si¢ jezykiem wizu-
alnym poza zajgciami, to PJM jest wéwczas spostrzegany jako rzeczywiscie obey
jezyk (Gingras, 1978, s. 7—8, za: Tomaszewski, Gatkowski i Rosik, 2002, s. 17).
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Program ,MigaMy” zawiera tresci tematyczne ukierunkowane na nauke
polskiego jezyka migowego jako naturalnego jezyka gtuchych, zawierajacego
system semiotyczny, tj. komunikacyjny, z uwagi na uktad znakéw, strukture,
kanat i przeznaczenie komunikacyjne.

Istnieja wazne elementy procesu opanowania jezyka, ktére wiaza si¢ z roz-
wojem poznawczym i ktére podczas przyswajania pierwszego jezyka musza
zosta¢ nabyte, a potem przy nauce dalszych jezykéw sa juz w dyspozycji
uczacego si¢ (Klein, 2007, s. 93; Kurcz, 2007).

Dlatego tez w duzej mierze program ten ktadzie nacisk na podstawows ter-
minologi¢ w polskim jezyku migowym, tj. zwroty grzecznosciowe, zwierzeta,
kolory, liczebniki gtéwne od 0 do 10, alfabet — w tym literowanie imion oraz
nazywanie przedmiotéw i zjawisk, ktére nie maja odpowiednika w polskim
jezyku migowym, zabawki, czynnosci przedszkolaka, pozywienie, pojazdy,
zawody, kalendarz (dni tygodnia, miesiace, pory roku) (Piasecka, 2020).

Waznym i wymiernym celem nauki jezyka migowego w przedszkolu byt
rozwoj spoleczny, gdyz ,dla dziecka przyswajanie jezyka jest tylko jednym
z elementéw jego ogblnego rozwoju, prowadzacego do tego, by mogto si¢ ono
sta¢ cztonkiem danej spotecznosci” (Klein, 2007).

Metoda

Przedmiotem badania niniejszej pracy jest analiza dziata podejmowanych
w zakresie organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w toku innowadji
pedagogicznej realizowanej w Przedszkolu Publicznym w Iskrzyczynie, w gminie
De¢bowiec, powiat cieszyriski. Badanie skupia uwagg na dzialaniach organizacyj-
nych ukierunkowanych na dzieci podejmowanych przez dyrektora, nauczycieli
i specjalistéw, uwzgledniajac stan ich wiedzy na temat 0séb z niepetnospraw-
noscia stuchu, $wiadomos¢ komunikacji z osobami z niepetnosprawnoscia stu-
chu, przebieg procesu wychowania przedszkolnego z naciskiem na ksztatcenie
jezykowe w obrebie drugiego jezyka, tj. polskiego jezyka migowego.
Gléwne problemy badawcze skupialy si¢ na nastgpujacych kwestiach:
1. W jaki sposéb nauka jezyka migowego ksztattuje zréznicowany rozwoj
mowy fonicznej dziecka w wieku 37 lat?
2. W jaki sposéb nauka jezyka migowego ksztaltuje uniwersalne projekto-
wanie dziatan organizacyjnych realizowanych w toku udzielania pomocy
psychologiczno-pedagogicznej dla dzieci z niepelnosprawnoscia stuchowa?
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3. Ktdrez dzialan realizowanych w toku organizacji pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej w opiniach nauczycieli sa najbardziej efektywne pod
katem wlaczania edukacyjnego dzieci z niepetnosprawnoscia stuchowa
w spolecznos¢ przedszkolna?

Podczas badania przyjeto nastgpujace zmienne wraz z ich wskaznikami.
Zmienng niezalezna grupujaca badane dzieci byla interakcja dzieci w grupie
przedszkolnej w zwiazku z nauka jezyka migowego w ramach realizacji progra-
mu ,MigaMy”. Zmienna zalezna opierala si¢ na rozwoju dzieci w aspektach:
struktury stowa migowego w obrebie konfiguracji, lokalizacji i ruchu reki, zna-
jomosci wybranych liter alfabetu (samoglosek i spétgtosek) oraz poszezegdlnych
stéw, aktywnosci dzieci podczas zaje¢ nauki jezyka migowego i stosowanie tego
jezyka w czasie innych zajec.

I grupg badang tworzylo 24 dzieci w wieku 3—7 lat, nalezato do niej: 1 dziecko
w wiceku 3 lat, 8 dzieci w wicku 4 lat, 7 dzieci w wieku 5 lat, 6 dzieci w wieku 6 lat,
2 dzieci w wieku 7 lat. Ponadto w grupie tej znajdowato si¢ 2 dzieci z niepetno-
sprawnoscia stuchowa: dziecko 4-letnie z niedostuchem odbiorczym glebokim
ucha prawego i $rednim ucha lewego oraz dziecko 7-letnie z gtuchota lewostronna.
IT grupe badang stanowili nauczyciele w liczbie 5 0séb. Do realizacji badania
wykorzystano eksperyment, obserwacj¢ uczestniczaca zastosowang w grupie
dzieci i wywiad przeprowadzony w gronie nauczycieli. Z uwagi na specyficzny
charakter placéwki, w ktérej byly realizowane badania — przedszkole jedno-
oddziatowe, zastosowano plan jednogrupowy. Zrezygnowano z realizacji pomiaru
poczatkowego, gdyz dzieci biorace udziat w badaniu nigdy wczesniej nie uczyly sie
jezyka migowego. W badaniu zrealizowano pomiar koficowy zmiennej zaleznej.
Badania byly realizowane w pierwszym pétroczu roku szkolnego 2020/2021,
otrzymane wyniki poddano analizie, na podstawie ktdrej wyciagni¢to wnioski.

Wyniki

Przed rozpoczgciem realizacji badan poinformowano wszystkich uczestnikéw
spotecznosci przedszkolnej o wdrozeniu innowacji pedagogicznej i realiza-
Gji programu ,MigaMy”, otrzymano akceptacj¢ rodzicéw na jego realizacje.
W toku obserwacji realizowanej w ramach eksperymentu, ktéremu zostaty
poddane osoby badane, analizowano:

e parametry struktury stowa migowego wedtug Williama Stokoe (To-

maszewski, 2011): konfiguracje reki, lokalizacje, ruch w wybranych
losowo stowach,
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e znajomo$¢ wybranych liter alfabetu (samoglosek i spétgtosek) oraz
poszczegdlnych stéw w polskim jezyku migowym w wybranych losowo
stowach,

e aktywno$¢ podczas zaje¢ nauki jezyka migowego i stosowanie go w czasie
innych zaje¢ — stosowanie polskiego jezyka migowego w codziennych
zabawach i interakcjach w przedszkolu,

*  wplyw nauki jezyka migowego na uniwersalne projektowanie dziatari or-
ganizacyjnych realizowanych w toku udzielania pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej dla dzieci z niepetnosprawnoscia stuchowa.

Obserwacje przeprowadzono w toku zaje¢ wychowania przedszkolnego po
pigciu miesigcach zaje¢ nauki jezyka migowego w czasie realizacji podstawy
programowej wychowania przedszkolnego wedtug programu nauczania Jolanty
Wasilewskiej Planeta dzieci. Prawda, dobro, pigkno w swiecie wartosci. Program
wychowania przedszkolnego, wyd. WSiP.

Obserwacja w obrgbie parametréw struktury stéw jezyka migowego obej-
mowata podstawowe stowa poznawane przez dzieci w jezyku migowym, tj.:
dzielt dobry, do widzenia, cze$¢, mama, tata, babcia, dziadek, siostra, brat,
kolory: czerwony, zétty, zielony, niebieski, ré6zowy, pomaradczowy. Wyniki
obserwacji obrazuja wykresy 1-3.

Konfiguracja reki

o B N W A U O N X
N
=
EIE—
=== =]
ERSSE
[——
S ——
e
=l
="
—
e
==l
e —
_
S
==l
s
e
e
=]
_
= i}
==
S W
—————
R
==}
e—awme—
_
e
T
/—
R
==
[ ]
—
T
=== )
E——
—
L

2 X9
6 xo\ ng’
Qo '\b 6\ 2§
2 S & <
6’\/ bD @’b

M 3-latki W 4-latki ™ 5-latki 6-latki m 7-latki

Whkres 1.

Realizacja parametréw strukeury stéw jezyka migowego w obrebie konfiguracji reki przez
dzieci w wieku 37 lat (n = 24).

Zrédto: badania whasne.
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Lokalizacja reki
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Whkres 2.

Realizacja parametréw strukeury stéw jezyka migowego w obrebie lokalizacji reki przez
dzieci w wieku 3-7 lat (n = 24).
Zrédto: badania whasne.
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Whkres 3.

Realizacja parametréw struktury stéw jezyka migowego w obrebie ruchu reki przez dzieci
w wieku 3-7 lat (n = 24).
Zrédto: badania whasne.
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Otrzymane wyniki badania $wiadczg o tym, ze wéréd dzieci pod wptywem
czasu spedzonego na nauce jezyka migowego stopniowej poprawie ulegly miga-
ne znaki w obrebie konfiguracji, lokalizacji i ruchu reki. Moze mie¢ to zwiazek
z rozwojem fizycznym dzieci, ktéry ma wplyw na precyzje wykonywania ru-
chéw rak, nadgarstka, dloni i palcéw. W duzej mierze nabywane stowa miaty
poprawna realizacje w powiazaniu z realizowanymi tre$ciami tematycznymi
zwigzanymi z omawiang tematyka tygodnia.

Kolejnym elementem obserwacji byla znajomos¢ wybranych liter alfabetu
(samogtosek i spétgtosek) oraz poszczegélnych stéw w polskim jezyku migo-
wym w wybranych losowo stowach, ktérej wyniki przedstawiono w tabeli 3.

Tabela 3
Znajomos¢ wybranych liter alfabetu (samoglosek i spdlglosek) oraz poszczegdlnych stéw w pol-
skim jezyku migowym (n = 24)

grupabadana  3-latki  4-latki  5-latki  6-latki  7-latki  Razem

obszar badania (n=1) (n=8) (n=7) (n=6) (n=2) (n=24)
Samogfoski 0 5 4 6 2 17
(a,0eu,iy) (70%)
Spotgloski 0 3 5 6 2 16
(m,t,b,p,s,nz.dwkl) (66%)
Stowa 0 4 4 5 1 14
(lubi¢, dziecko, rodzina, zima, wiosna, ryba, (58%)
Swinia, matpa, kura, stof, kot, i5¢, pic, smutny,

radosny)

Zrédto: badania wiasne.

Kolejne dziatania w obrebie nabycia umiejetnosci nauki jezyka migowe-
go obrazuja, ze wszystkie dzieci 6- i 7-letnie znaja samogtoski i spéigtoski
utrwalane w jezyku migowym. Znajomo$¢ samogtosek u 4-latkéw obejmuje
63% obserwowanych dzieci, a wérdd 5-latkéw — 57%.

Wybrane spétgloski wsréd 4-latkéw znane s 38% dzieci, a wiréd 5-latkéw —
71%. Wicksza trudno$¢ sprawia dzieciom znajomos¢ wybranych stéw, gdyz
nie ma ona miejsca w przypadku dzieci 3-letnich, wéréd 4-latkéw stowa znane
sa 50% dzieci, a wsréd 5-latkéw 57% dzieci zna i potrafi prawidtowo pokazaé
stowa w jezyku migowym. Natomiast wéréd 6-latkéw stowa znane sg 83% dzie-
ci, a wérdd 7-latkéw — 50%.

Nastepnym elementem badania bylo wskazanie aktywnosci dzieci pod-
czas zajg¢ nauki jezyka migowego i stosowanie go w czasie innych zajec.
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W wywiadzie nauczyciele udzielili wypowiedzi dotyczacych migdzy innymi
,zaangazowania w realizacj¢ nauki jezyka migowego dzieci” (3 nauczycieli),
»powtarzania za nauczycielem” (3 nauczycieli), ,powtarzania z grupa’ (3 na-
uczycieli), ,inwencji wlasnej” (5 nauczycieli), ,porozumienia si¢ z innymi za
pomoca jezyka migowego w zabawie” (5 nauczycieli), ,,«§piewania» piosenek
w jezyku migowym” (5 nauczycieli), ,,stosowania przywitania/pozegnania przez
dzieci (5 nauczycieli), ,,stosowania stéw grzecznosciowych w jezyku migowym”
(5 nauczycieli), ,stosowania stéw w czasie czynnosci zwigzanych ze spozywa-
niem positkéw” (3 nauczycieli).

Wyniki tych spostrzezen wskazywa¢ moga na duza aktywnos¢ i zainteresowa-
nie dzieci jezykiem migowym, a takze na ich zaangazowanie w podejmowanie
whasnej aktywnosci w obrebie stosowania jezyka migowego w czasie zajeé
wychowania przedszkolnego, zaje¢ jezyka angielskiego, religii czy tez zajgd te-
rapeutycznych.

Ostatnim elementem analizy bylo ksztaltowanie uniwersalnego projekto-
wanie dziatari organizacyjnych realizowanych w toku udzielania pomocy psy-
chologiczno-pedagogicznej dla dzieci z niepelnosprawnoscia stuchowa podczas
nauki jezyka migowego. Nauczyciele bioracy udziat w badaniu (n = 5) wskazali
nast¢pujace odpowiedzi w tym zakresie: ,,dziecko, majac opér przed méwieniem,
moze pokaza¢ zamiast powiedzie¢” (5 nauczycieli), ,zwigkszyla si¢ aktywnos¢
komunikacji z réwiesnikami i nauczycielami” (5 nauczycieli), ,jezyk migowy
pozwala oswaja¢ dzieci z niepetnosprawnoscia réwiesnikéw, ktéra nie jest za-
uwazalna przez nich” (5 nauczycieli), ,dziatania organizowane dla wszystkich
dzieci pozwalaja na swobodniejszy udziat dzieci z niepetnosprawnoscia w za-
jeciach” (5 nauczycieli), ,przez jezyk migowy dziecko czuje si¢ pewniej na
zajeciach” (3 nauczycieli).

Analiza tych wypowiedzi moze wskazywa¢ na lepsze zaangazowanie si¢ dziecka
z niepelnosprawnoscig stuchu w realizacje zaje¢ wychowania przedszkolnego
wraz z réwiesnikami, poprawe relacji migdzy dzie¢mi czy tez fatwiejszy sposéb na
zglaszanie potrzeb i podejmowanie aktywnosci w toku zajgé. Nalezy stwierdzid,
ze wérdd dzialan realizowanych w toku organizacji pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej najbardziej efektywne pod katem wlaczania edukacyjnego dzieci
z niepetnosprawnoscia stuchowa w spotecznos¢ przedszkolna w opiniach nauczy-
cieli byly dziatania ukierunkowane na nauke jezyka migowego z wykorzystaniem
uniwersalnego projektowania w edukacji. Taki sposéb organizacji pomocy psy-
chologiczno-pedagogicznej pozwala na wlaczenie w oddzialywanie edukacyjne
wszystkich dzieci i nauczycieli, ktdrzy bez rozgraniczania i zwracania uwagi na
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niepelnosprawno$¢ potrafia uzyska¢ zamierzone efekty. Dziatania te sa réwniez
przenoszone na $rodowisko lokalne w obrebie wspétpracy z rodzicami, kt6rzy
dzigki nauce jezyka migowego dzieci moga dokonywa¢ zmian postaw wobec
akceptacji i tolerancji os6b z niepelnosprawnoscia stuchowa.

Konkluzja

Istnieje wiele badari méwiacych o tym, ze dzieci styszace z fatwoscia przy-
swajaja jezyk migowy i méwiony we wczesnym etapie rozwoju (Orlansky
i Bonvillian, 1985). Wsréd innych mozna zauwazy¢ zwigkszong aktywnos¢
poznawcza w toku edukacji i zglebiania wiedzy o otaczajacym $wiecie (Kurcz,
2005). Wyniki badant wskazuja, ze nauka jezyka migowego w toku zajeé wy-
chowania przedszkolnego ksztattuje zréznicowany rozwéj mowy fonicznej
dzieci w wieku 37 lat. Dzi¢ki wprowadzonej innowacji udato si¢ réwniez
wypracowac dzialania uniwersalnego projektowania w toku udzielania pomocy
psychologiczno-pedagogicznej dla dzieci z niepetnosprawnoscia stuchowa, przy-
noszace wymierne efekty pod katem wiaczania edukacyjnego dzieci z niepetno-
sprawnoscia stuchowa w spoteczno$¢ przedszkolna. Wyniki uzyskane w badaniu
w kontekscie rozwoju jezyka migowego mozna uznaé za zblizone do norm roz-
wojowych mowy fonicznej dzieci w wieku przedszkolnym. Badania nalezatoby
skonfrontowac z badaniem grupy kontrolnej, jednak specyfika organizacyjna
placowki, w ktdrej zostaly przeprowadzone — jednooddziatowy charakter pracy
przedszkola — uniemozliwit realizacj¢ eksperymentu. Podsumowujac, zadania
majace na celu organizacj¢ pomocy psychologiczno-pedagogicznej zwiazane;j
ze zwigkszeniem aktywnosci dziecka, z zastosowaniem uniwersalnego pro-
jektowania, sa wazng cz¢scia dzialan organizacyjnych przedszkola, gdyz, jak
twierdzi Ida Kurcz, ,whasciwosci przyswajania drugiego jezyka dokonuje sig
podczas codziennej komunikacji i bez systematycznych préb kierowania tym
procesem” (za: Klein, 2007, s. 103). Warto réwniez korzysta¢ z innego rodza-
ju form wsparcia organizowanych w placéwkach, z wykorzystaniem innych
innowacyjnych programéw angazujacych rodzicéw, na przyklad ,Programu
nauczania Polskiego Jezyka Migowego dla rodzicéw dzieci z uszkodzonym
stuchem”, ktéry zostat opracowany w ramach projektu ,Inkubacja innowacji
spolecznych w obszarze ksztalcenia ustawicznego oséb dorostych” realizowane-
go w ramach Programu Operacyjnego Wiedza Edukacja Rozwdj 2014-2020
przez Polski Zwiazek Gluchych, Oddziat Lédzki (https://inkubatorinnowacgji.
com/innowacje/jezyk-migowy-dla-rodzicow/, 2021).
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Nalezy pamieta¢, ze organizacja pomocy psychologiczno-pedagogicznej po-
winna by¢ ukierunkowana réwniez na dziatania skierowane do rodzicéw czy tez
spotecznosci lokalnej, a zwigkszenie swiadomosci komunikacyjnych pozwoli na
poprawe warunkéw zycia spotecznego dzieci w ich przysztym, juz dorostym zyciu.
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