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NAUCZYCIEL SURDOPEDAGOG=KONSTRUKTYWISTA
W WIRTUALNEJ RZECZYWISTOSCI EDUKACYINE)

SURDOPEDAGOG TEACHER-CONSTRUCTIVIST
IN VIRTUAL EDUCATIONAL REALITY

Streszczenie: Konstruktywizm stosowany w pracy nauczycie-
la daje dziecku mozliwo$¢ odkrywania wiasnych poktadéw
wiedzy i zmiany pogladéw na nowe. Wprowadzanie nurtu
konstruktywistycznego w prace nauczyciela dziecka ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi to trudne zadanie, szczeg6lnie
w przypadku dzieci z niepelnosprawno$ciami sensorycznymi.
Wielu pedagogéw specjalnych, w tym surdopedagogéw, po-
dejmuje model konstruktywistycznego przekazywania wiedzy.
Poszukiwanie metod i opracowywanie programéw nauczania
w taki spos6b, aby byly jak najbardziej bliskie dziecku z niepet-
nosprawnoécig stuchu i dawaly mozliwosci odkrywania wiedzy,
zaburzyla epidemia COVID-19. Zdrowie i zycie ludzkie stato
si¢ determinantem nowych form ksztatcenia. Edukacje prze-
niesiono ze szkot i placéwek do Internetu, tworzac zdalna
forme przekazywania wiedzy. Ta nowa sytuacja, przez nikogo
nieprzewidziana, na calym $wiecie zaburzyta zycie codzienne
na wszystkich plaszczyznach: osobistej, rodzinnej, zawodowe;j,
gospodarczej i edukacyjnej. W zaplanowana metodyczna pracg
nauczyciela i ucznia wkradt si¢ chaos spowodowany niezna-
nym. Nauczyciele i uczniowie, w tym réwniez uczniowie ze
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specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, znalezli sie w sytuacji
pracy opartej na technologii ACT. Nauczyciele — specjalisci
ksztalcenia specjalnego, ktérzy niestrudzenie dbajg o efekey
ksztalcenia, z trudem przechodza przez zdalng pracg z uczniem
o specjalnych potrzebach edukacyjnych, a ich dotychczasowe
metody pracy cz¢sto nie mogg znaleZé zastosowania. Celem
artykutu jest ukazanie surdopedagoga i surdopedagoga-kon-
struktywisty na $ciezkach zdalnego nauczania, podczas ktérego
doskonalili oni swoje umiejetnosci dydakeyczne.

Summary: Constructivism in a teacher’s work gives his pupils
the ability to explore their own layers of knowledge and al-
lows to change their views on new, self-constructed knowledge.
The implementation of the constructivist method in the work
of a teacher educating pupils with special educational needs
is a challenging task, specifically in the case of children with
sensory impairment. Many special educators, including those in
the deaf education field are choosing the constructivist method
of transferring knowledge. The search of methods and devel-
opment of educational programs in a way that they are close
to the child with hearing impairment and provide possibili-
ties of knowledge exploring has been greatly disturbed by the
COVID-19 pandemic. People’s health and lives have become
a new determinant of new forms of education. Avoiding a virus
infection from one another has moved the education from
schools and educational facilities to the internet, thus creating
a new remote form of knowledge sharing. This situation has
not been predicted by anyone before. It created a disorder of
everyday life on its every dimension: private, family, profes-
sional, economic and educational. Chaos appeared in the once
planned and methodical work of a teacher and his pupils. Tu-
tors and their pupils, including those with special educational
needs found themselves in the situation that required working
with the use of ICT technology. The teachers and special educa-
tion specialists, tirelessly caring for the best education effects,
are now going through the difficult remote education process
along with their pupils with special educational needs. The
previously used methods of work cannot be used any longer.
The aim of the article is to show the specificity of professional
activity of a surdopedagog and surdopedagog-constructivist
during distance learning, while improving their teaching skills
in this mode of education.



Zycz'e (nauczyciela) jest jak jazda na rowerze.
Zeby utrzymac réwnowage, musisz byé w cigglym ruchu.

Albert Einstein

Wprowadzenie

Surdopedagog, pedagog specjalny, nauczyciel dzieci z niepetnosprawnoscia
stuchu to czlowiek z pasja, jego zadaniem jest niesienie pomocy dzieciom
i mlodziezy na drodze edukacyjnej, wychowawczej i spotecznej. Jego powin-
nosci sa uwarunkowane ogélnymi i szczegétowymi celami, jakie pedagogika
specjalna okresla na potrzeby realizacji zadan rehabilitacyjnych w pracy z dzie¢-
mi i mlodzieza niepetnosprawna. Pedagog specjalny ze wzgledu na specyfike
pracy wciaz poszukuje nowych mozliwosci rozwojowych swoich uczniéw. Jego
kreatywnos$¢ nie przejawia si¢ jedynie w modyfikacji rozwiazari metodycznych
czy organizacyjnych i wprowadzaniu do nich innowagji, lecz takze ma znaczenie
dla rozwoju mozliwosci twérczych 0s6b z niepetnosprawnosciami (Majewicz
i Mikrut, 2008) Wymagania wobec surdopedagogéw sa podporzadkowane
wszechstronnemu rozwojowi osoby niestyszacej, umiejetnosci przekazania
jej wiadomosci o otaczajacym $wiecie, wystepujacych w nim zjawiskach, ich
wlasciwosciach i stosunkach zachodzacych migdzy nimi oraz ich powiazaniu
przyczynowo-skutkowym (Korzon, 1999). W dziataniach, jakie surdopedagog
podejmuje na gruncie edukacji, rehabilitacji psychopedagogicznej i wychowa-
nia, kieruje si¢ troska o dziecko oraz wsparciem jego rodzicéw i opiekunéw.
Praca zawodowa nauczyciela surdopedagoga to nieustanna twércza praca w pro-
jekcie zatytulowanym ,samodzielny i aktywny szczgsliwy cztowiek”. Zadania
pedagoga specjalnego zdecydowanie wykraczajg poza programowe standardy
pracy edukacyjno-rehabilitacyjnej. Priorytetowym, niezb¢ednym warunkiem
efektywnej pracy nauczyciela jest jego pozytywny stosunek do ludzi, czyli
przede wszystkim do jednostki niepetnosprawnej i do siebie (Plutecka, 2006).
Nauczyciel dzieci z niepetnosprawnoscia stuchu jest zaangazowany w proces
wsparcia ucznia, wyszukuje nowe mozliwosci i nowe formy edukacji, do-
skonali warsztat pracy, utrzymuje réwnowage mi¢dzy potrzebami dziecka
a wyzwaniami wspélczesnosci. Katarzyna Plutecka (2006) podaje rodzaje
kompetencji zawodowych nauczyciela okreslone przez Zespét konsultacyjny
Departamentu Doskonalenia Nauczycieli Ministerstwa Edukacji. Kompetencje
te s3 nastgpujace:
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prakseologiczna,
komunikacyjna,
wsp6tdziatania,
kreatywna,

informatyczna,

AN e

. moralna.

Idac dalej za Plutecka (2000) i analizujac kompetencje zawodowe surdo-
pedagoga, trzeba uwzgledni¢ specyficzne potrzeby edukacyjne uczniéw z nie-
pelnosprawnoscig stuchu. Surdopedagog jako pedagog specjalny dba o rozwdj
wszystkich kompetencji ucznia, uwzgledniajac specyfike jego funkcjonowania,
potrzeby wsparcia rodziny i najblizszego srodowiska podopiecznego. Owe
kompetencje zakotwiczone sg w przekonaniu, ze wszystko, co robi pedagog
specjalny, ma znamiona misji. W przypadku nauczycieli szczegdlnie wazna
kompetencja jest kompetencja informatyczna. Juz od roku 2000 podczas
przygotowania nauczycieli na kolejny stopien ich awansu zawodowego wy-
maga si¢ umiejetnosci postugiwania si¢ technologiami informacyjnymi (TIK)
i wykorzystywania ich w pracy. W surdopedagogice XXI wieku korzystanie
z narzedzi TIK staje si¢ niezbedne. W dziedzinie edukacji niestyszacych wizu-
alna prezentacja informacgji jest kluczem do uzyskania pomyslnej komunikacji.
Kiedy uzywa si¢ tylko stowa méwionego, osoby z wadg stuchu nie uczestnicza
w pelni w procesie uczenia si¢. Irving King Jordan podkresla nawet, ze dla ludzi,
ktorzy wigeej spostrzegaja niz stysza, dostgp do wizualnych informacji musi by¢
podstawowym prawem (za: Plutecka, 2006). Co za tym idzie wykorzystanie
kompetencji informatycznych jest istotne w pracy surdopedagoga. Jakze wazne
stalo si¢ ono w sytuacji pandemicznej, kiedy realizacja zadan edukacyjnych
przeniosta si¢ do szkoly wirtualne;.

Zmiana warunkdéw edukacyjnych wplyneta na koncepcje pracy — z modelu
nauczyciel-przewodnik i klasa (w ujeciu grupy uczniéw wspélnie pracuja-
cych, tworzacych malg spotecznos¢ zwiazang wlasnymi wartosciami, wypra-
cowanymi sposobami komunikacji oraz organizacja uczenia si¢ grupowego
i indywidualnego) na model: nauczyciel i uczniowie rozproszeni po domach,
z codziennymi rodzinnymi i osobistymi problemami, jedynie na jaki$ czas
funkcjonujacy w grupie zza szklanych ekranéw. Podczas pobytu w szkole
uczenie si¢ nastgpowato w toku dyskusji i prostych rozméw miedzy uczniami,
nawet bez udziatu nauczyciela (Barnes, 1988), teraz natomiast si¢ zindywidu-
alizowalo, uczniowie bowiem przestali spotyka¢ si¢ w klasie (grupie stworzo-
nej systemowo), ale zaczgli wybiera¢ rozméwcéw i przywotywaé do dyskusji
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wybrane osoby, klasyfikujac je wedtug wlasnych potrzeb. Innym problemem
dotyczacym sposobu zdobywania, rozwijania i poznawania wiedzy stalo si¢
posiadanie lub nie kontaktu z nauczycielem i innymi uczniami ze wzgledu na
brak nosnika informacji, jakim stat si¢ Internet, i odbiornika sygnatu (laptop
czy smartfon). Trudny czas pandemii odizolowat osoby i cale rodziny nie-
majace Internetu. Rozwdj wiedzy zdobywanej w szkole, konstruowanej na
spotkaniach z nauczycielem i weryfikowanej podczas wymiany informacji
z klasa, zatrzymat si¢. Nauczyciele szybko zaczgli docieraé z podrecznikami
i materiatami edukacyjnymi do doméw podopiecznych lub przesytali je poczta
czy przekazywali rodzicom, ktérzy docierali do placéwki i odbierali przygo-
towywane zestawy. Jednak poznawanie wiedzy przez uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, w tym z niepetnosprawnoscia stuchu, wymaga
wymiany informacji z przewodnikiem, jakim jest nauczyciel lub réwiesnik.
W tak trudnej sytuacji to rodzice, rodzeristwo i inni domownicy przejmowali
role nauczyciela czy réwiesnika. Jezeli takich rél nie tworzono, zdobywanie
wiedzy zatrzymywalo si¢ na etapie wlasnych interpretacji zgromadzonego ma-
teriatu. W paradygmacie wspélczesnej pedagogiki specjalnej konstruktywizm
dydaktyczny zajmuje szczegdlne miejsce, nawet w czasie pandemii i zdalnego
nauczania.. W pracy zdalnej docieranie do konkretnego ucznia z materiatami
oraz czas na rozmowg wirtualng maja szczeg6lne znaczenie. Nauczyciel stat
si¢ wyjatkowym partnerem — cztowiekiem, ktdry utatwia samodzielne uczenie
si¢ w dobie indywidualizacji procesu nauczania, proponuje aktywne formy
poznania i jest pomocny w razie potrzeby (Klus-Stariska, 2018).

Nauczyciel w nowych warunkach edukacyjnych

W paradygmacie konstruktywistycznym nauczyciel ma dwa znaczace rodza-
je wsparcia: z jednej strony neurobiologiczng teori¢ funkcjonowania mézgu,
az drugiej — koncepcje pedagogiczne wskazujace na efektywno$¢ regut dziatania
pedagogicznego wyprowadzonych z zatozer konstruktywizmu. Uczniowie
uczg si¢ w interakeji z otoczeniem, aktywnie konstruuja wlasng wiedzg oraz
wykorzystujg wiedzg juz zdobyta. Konstruktywizm jest wyrazem myslenia
o edukacji opartej na tworczej, poznawczej aktywnosci ucznia, na wychodzeniu
od jego wiedzy i przekonan (Chorab, 2017). Codzienna praca z uczniem o spe-
cjalnych potrzebach edukacyjnych wymaga od surdopedagoga, nauczyciela-
-konstruktywisty wprowadzenia elementéw rehabilitacji. Buduje on wiedzg na
wnikliwym podgladaniu i odkrywaniu wiedzy ucznia czy wychowanka w jego
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rzeczywistosci poznawczej przystonictej niepetnosprawnoscia sensoryczng —
musi o tym pamigta¢, by konstruowad i poszerza¢ umiejetnosci oraz wiado-
mosci. W tej aktywnosci zawsze jest miejsce na aktualizowanie umiejetnosci
oraz na dzielenie sie wlasna osobowoscia.

Z jednej strony nauczyciel wspiera ucznia, pomaga mu odnalez¢é whasna
wiedze¢ i wykorzysta¢ ja do podbudowy nowej, poszerzonej, czgsto przebija sig
przy tym przez zastony niepelnosprawnosci. Z drugiej strony konstruktywny
surdopedagog, wykorzystujac wiedz¢ metodyczna, tworzy sytuacje problemowe
wsparte wieloma pomocami dydaktycznymi, aranzuje komunikacje z uczniem,
planuje kazdy krok — nie tylko przez bezposrednie pytania ,,Jak sadzisz?”, cz¢sto
musi bowiem zbudowac¢ caly ciag skojarzen, aby uczeni odkryl nowe, nieznane
informacje. Trudnosci, z jakimi boryka si¢ nauczyciel surdopedagog, to czas
lekeji i problemy poznawcze uczestnika zajgé, ktéry chee budowad, lecz po-
trzebuje whasciwych dla niego form przekazu i dialogu.

Idac za twércami paradygmatu konstruktywizmu, w pracy nauczyciela
to wlasnie otwarte pytania stwarzaja uczniom szans¢ na odkrywanie swe-
go potencjatu intelektualnego, pobudzaja tez istotnie zdolnosci myslenia
tworczego. Niecierpliwe oczekiwanie przez nauczyciela odpowiedzi blokuje
myslenie uczacych si¢. Konstruktywny nauczyciel wspiera twércze tendencje
uczniéw (w tym z niepelnosprawnoscia stuchu), uwaznie przystuchuje sie
ich pytaniom, respektuje niezwykle pomysty i odpowiedzi uczniéw, stwarza
warunki do réznorakiej aktywnosci poznawczej, a nie tylko do oceny (Cho-
rab, 2017). Zmieniamy sposéb myslenia o uczniu ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, tworzymy inkluzyjne ksztalcenie, a wigc musimy mieé czas
i miejsce na konstruktywizm w odkrywaniu jego zdolnosci, wiedzy i sposobu
jej prezentowania. Konstruktywizm jest zrédtem inspiracji dla wspétczesnej
edukacji, poniewaz wiaza si¢ z nim okre$lone implikacje o charakterze etycz-
nym, spotecznym i praktycznym, postrzegane jako potencjalnie wzbogacajace
edukacje. Przyjmuje si¢, ze konstruktywizm w znacznie wigkszym stopniu
niz dominujacy dotychczas w polskiej edukacji paradygmat obiektywistyczny
akcentuje aktywnos¢ oséb uczacych si¢ w trakcie nauki, sprzyja twérczosci,
akcentuje zwiazek migdzy jezykiem a mysleniem, sprzyja wigkszej tolerangji
w interakcjach migdzyludzkich oraz swobodniejszej komunikacji na lekgji,
a takze pozwala dostrzec i doceni¢ znaczenie wiedzy potocznej uczniéw i na-
uczycieli w kontekscie edukacyjnym (Atroszko, 2018).

Mozemy zatem zatozy¢, ze wprowadzajac konstruktywistyczny sposéb
myslenia do pracy nauczyciela i ucznia, réwniez ze specjalnymi potrzebami
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edukacyjnymi, przechodzimy od wiedzy zapamigtanej do twérczej aktywnosci.
Paradygmat konstruktywizmu w pracy nauczyciela pociaga za soba zmiang
koncepgji ksztalcenia nauczycieli, z my$lg o ich przygotowaniu do poszukiwa-
nia réznych form pracy z uczniem w kontekscie indywidualizacji jego potrzeb.
W rozpoznawaniu koncepcji doskonalenia zawodowego nauczycieli cz¢sto
zadajemy pytania o to, co sami nauczyciele chcg doskonalié, i przenosimy
pytania na grunt rozwijajacej si¢ edukacji — z paradygmatu konstruktywizmu
pracy z uczniem do paradygmatu osobowosci pedagoga specjalnego. Zwlaszcza
dzisiaj, kiedy $wiat stale dynamicznie si¢ zmienia, a wraz z nim o$wiata, nie-
zbedne jest zapewnienie nauczycielkom i nauczycielom mozliwosci skutecznego,
efektywnego podnoszenia i uzupetniania kwalifikacji zawodowych. Mozna
powiedzie¢, ze kazdy rok przynosi w edukacji i wychowaniu — nieustannie
rozwijajacych si¢ dyscyplinach — nowe odkrycia, rekomendacje i trendy, dzig-
ki czemu dysponujemy znacznie wigkszym arsenatem skutecznych metod
edukacyjnych i wychowawczych, ktére trzeba na biezaco $ledzi¢. Pedagogika
specjalna si¢ zmienia, rozszerza si¢ katalog okreslonych naukowo rodzajéw
niepetnosprawnosci, wprowadzane sa nowe formy i metody pracy, ale wciaz
potrzebny jest pedagog specjalny ze swoja osobowoscia holistycznego humani-
sty (Podgérska-Jachnik, 2013). Profesjonalizm pedagoga specjalnego zwiazany
jest tez z tym, ze zdaje on sobie sprawe z ograniczonych kontaktéw spotecznych
0s6b niepetnosprawnych, z ktérymi pracuje, a szczegdlnie tych, u kedrych spo-
s6b komunikacji wciaz wymaga wyszukiwania nowych, alternatywnych metod.
W t¢ petng humanizmu rzeczywistos¢ pracy pedagoga specjalnego wkroczyta
pandemia i praca zdalna, na kt6ra zadna ze stron procesu edukacji, rehabilitacji
i wychowania nie byla przygotowana. Nauczyciel wprawiony do korzystania
z technologii informacyjno-komunikacyjnych (ICT) doskonalit si¢, wyszukiwat
wiedze i dostosowywat ja do potrzeb codziennego funkcjonowania, ale nie
do pracy z uczniem czy nawet z grupg ucznidéw z réznymi potrzebami eduka-
cyjnymi znajdujacych si¢ za ekranem komputera lub telefonu komérkowego.
Nowa rzeczywisto$¢ zaskoczyla nauczycieli i zmusita ich do szybkiej weryfikacji
umiej¢tnosci. Uczen z niepetnosprawnosciami, zaréwno mlodszy, jak i starszy,
nagle znalazt si¢ w swoim domu, pozbawiony osobistej relacji ze znaczacymi
dla niego osobami — nauczycielami i réwiesnikami. To dla nich z radoscia lub
chociaz z rozsadku, gdy budzily si¢ miodziericze zawilosci osobistych checi
i niecheci, opuszczal swéj pokdj i dom. Okazato si¢, ze éw pokdj czy maly
domowy kacik ma by¢ teraz domem i szkola, miejscem konstruktywistycznego
budowania oraz poszerzania wiedzy i umiej¢tnosci. Ta zmiana zaskoczyta tez
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najblizszych dzieci i mlodziezy: rodzicéw, opiekunéw i rodzeristwo. Nastapita
totalna, przez nikogo nieoczekiwana zmiana rzeczywistosci.

Surdopedagog - nowe wyzwania

Wsréd dzieci i mlodziezy z niepetnosprawnosciami pojawity si¢ nowe proble-
my, odmienne dla kazdego rodzaju dysfunkgji, a takze inne potrzeby — zaspo-
kojone i niezaspokojone — a co za tym idzie konieczno$¢ wsparcia w nieznanej
dotad formie. Nauczyciele — zaangazowani, poszukujacy jak najlepszych metod
i form pracy dostosowanych do potrzeb ucznia — zaczgli szybko poszukiwaé
nowych sposobéw przekazywania wiedzy oraz form rehabilitacji i pomocy
dziecku, ktére utkneto w domu. Postulatem wspétczesnej pedagogiki specjalnej
jest nie tylko praca z dzieckiem, lecz takze z jego blizszym i dalszym Srodowi-
skiem. W przypadku nauczania zdalnego spotkania z rodzicami, grupy wsparcia
i pedagogizacja staly si¢ trudnym zadaniem, a forma tej dziatalnosci zmienita
si¢ na bardziej indywidualna. Nauczyciel, czgsto réwniez bedacy rodzicem,
musial w nowych warunkach spetni¢ jednoczesnie dwie wazne funkcje — uczy¢
i wychowywa¢ podopiecznych oraz wspiera¢ trudny, nieznany sposéb pracy
szkolnej wlasnych dzieci. Przed nauczycielami postawiono wymdg nie tylko
kontynuowania procesu nauczania i wychowania uczniéw, lecz takze zrealizo-
wania w zaistniatych warunkach podstawy programowej i udokumentowania
tego. Ten drugi warunek, zwlaszcza w przypadku uczniéw klas starszych, oznacza
konieczno$¢ wprowadzania okreslonych tresci, w tym nowych zagadnien — nie
mozna po prostu zaproponowa¢ uczniom sensownej rozwijajacej aktywnosci.
Ten warunek znacznie ograniczyl mozliwos¢ pracy polegajacej na powtérzeniach
i utrwalaniu wiedzy czy tez odwolujacej si¢ przede wszystkim do zaintereso-
wa i aktualnych potrzeb uczniéw. Nauczyciele musieli w krétkim czasie wy-
myj$li¢, jakimi metodami pracowaé, by sprostaé tym wymaganiom, i zmuszeni
zostali robi¢ to w domu, gdzie dzielili przestrzen i sprzet z innymi domownikami,
na przyktad wlasnymi dzie¢mi (Pawtowska, 2020).

W tym trudnym zadaniu nie zawsze mozna bylo zachowa¢ idee konstrukty-
wizmu, zwlaszcza w pracy z uczniami z niepetnosprawnoscia stuchu, poniewaz
w nowej sytuacji wymiana doswiadczen i odkrywanie wiedzy stato si¢ sztu-
ka kompromisu migdzy rozumieniem tresci ksztalcenia a Igkiem zwiazanym
z nowa, nieznang sytuacja. Uczniowie zagubieni w gaszczu nowych tresci o nie-
znanej im dotad pandemii, cz¢sto zwiazani ze swoimi nauczycielami jednolitym
sposobem komunikacji, podczas zdalnych spotkan oczekiwali nie tylko tresci
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przedmiotowych, lecz takze informacji o zmieniajacej si¢ codziennosci. Bariera
komunikacyjna czasami ograniczata dost¢p do wiedzy w ich wlasnych domach
i ograniczata pomoc najblizszych w edukacji. Uczniowie z niepelnosprawnoscia
stuchu ze wzgledu na potrzeby komunikacyjne, kulturowe i spoteczne funkejo-
nowali migdzy sobg w rzeczywistosci wirtualnej. Komputery i telefony komor-
kowe stanowily dla nich codzienne miejsce spotkari i wzajemnych relacji. Jednak
zdalna nauka to nie spotkania towarzyskie, a sposéb zdobywania wiedzy, czgsto
zwiazanej z nieznanymi pojeciami, dlatego narzedzia te nie ulatwiaty sposobu
edukacji, wymagaty bowiem stosowania nowych metod nauki opartych na spo-
tkaniach wirtualnych i nowych form poznawczych — wyszukiwania tresci progra-
mowych w e-materiatach edukacyjnych, ktére nie dla wszystkich byly czytelne.

Konstruktywistyczne samoksztalcenie ucznia nabralo nowego znaczenia.
W pracy nauczycieli surdopedagogéw pojawit si¢ problem indywidualizacji
procesu nauczania, kazde dziecko w klasie wymaga bowiem innych form
wsparcia okreslonych w orzeczeniach o potrzebie ksztatcenia specjalnego. Trud-
nosci zwigkszal nieustanny brak czasu na zajeciach, ktéry skracaly ponadto
wytyczne co do pracy z uczniem przed komputerem (Rozporzadzenie Mini-
stra Edukacji Narodowej z dnia 20 marca 2020 roku w sprawie szczegdlnych
rozwiazaii w okresie czasowego ograniczenia funkcjonowania jednostek sys-
temu o$wiaty w zwiazku z zapobieganiem, przeciwdziataniem i zwalczaniem
COVID-19, Dz.U. 2020, poz. 493). Oprécz trudnosci edukacyjnych zwiaza-
nych z percepcja uczniéw nauczyciele od poczatku pracy zdalnej borykali sig
z wlasnym poziomem umiejetnosci teleinformacyjnych (z ang. information
and communication technologies, ICT). Chociaz wielu z nich wykazywalo si¢
taki umiejetno$ciami juz wezesniej, podczas uatrakeyjniania zajgc szkolnych,
to jednak w nauczaniu zdalnym pojawily si¢ nieznane programy i aplikagje,
ktére nastreczaly licznych trudnosci. Ponadto dochodzity problemy z sieciami
internetowymi, ich dzialaniem i mozliwosciami przesylowymi czy brakiem
komputeréw w domach uczniéw. Szkoty rozpaczliwie poszukiwaly sprzetu
do wypozyczenia dla ucznidw, u ktérych mozliwosci finansowe, liczba dzieci
w rodzinie i osobiste uwarunkowania psychofizyczne nie pozwalaly na dzielenie
si¢ sprzgtem domowym lub tego sprzetu brakowato. Na drugi plan zeszto po-
szukiwanie teorii nauczania najblizszych dziecku z niepetnosprawnoscia stuchu,
a sensem pracy stato si¢ poszukiwanie kontaktu z uczniem i wychowankiem
w kazdy mozliwy sposéb dostosowany do zdalnej edukacji.

Niestety okazalo si¢, ze praca zdalna szkét, w tym tych dla dzieci z nie-
petnosprawnoscia stuchu, przedtuza sig, dlatego zaczgto poszukiwaé metod
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i form pracy dajacych poczucie dobrostanu zaréwno uczniom, jak i samym
nauczycielom, odczuwajacym chaos i zmeczenie nows sytuacja dydaktyczna.
Minglo kilka miesigcy rzeczywistosci pandemicznej, a edukacja przemieszcza
si¢ miedzy szkota a domem — ledwie wraca stan wzglednej réwnowagi, a znowu
trzeba zawiesza¢ zajecia stacjonarne i przenosic si¢ do wirtualnej rzeczywistosci.
Nauczyciel w tej kryzysowej sytuacji wciaz szuka rozwigzan. W tym procesie
duze znaczenie ma nie tylko dydakeyka oparta na réznych nurtach dydakeycz-
nych, lecz takze cale otoczenie i jego zaangazowanie.

SKUTECZNA
DYDAKTYKA
ZDALNA

WSPARCIE
SPOLECZNE, BUDOWANIE

ODPORNOSCI
(REZYLIENCJI)

RELACJA Z UCZNIAMI | ICH RODZICAMI,
RELACJE ROWIESNICZE

Rysunek 1.
Priorytety edukacji zdalnej w warunkach izolacji spowodowanej pandemia.
Zrédto: Pyzalski, 2020.

Jacek Pyzalski (2020), poszukujac najlepszych rozwiazan, przedstawit pira-
midg, ktéra moze by¢ utozsamiona z budynkiem, jaki cheieliby$my zbudowa¢
dzi¢ki naszym dziataniom edukacyjnym. Budynkiem tym jest szeroko rozumia-
ne dobro naszych podopiecznych i calego przezywajacego kryzys spoleczeristwa,
ktérego sami jestesmy czgécia. Podstawa piramidy, stanowiaca fundament naszej
budowli, jest zachowanie, podtrzymanie i ulepszanie relacji mi¢dzyludzkich,
ktére manifestuja si¢ na plaszczyznie edukacyjnej. Wsrdd tych relacji najwaz-
niejsze to: nauczyciel — uczen oraz nauczyciel — rodzina ucznia.

Co obecnie jest bardziej, a co mniej wazne w dziataniach szkét i nauczycieli?
Tak samo istotne jak relacje rowiesnicze migdzy uczniami z jednego zespotu
klasowego sa kontakty z innymi réwiesnikami. Oczywiscie w edukacji, jaka
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znaliSmy dotychczas, przywotane tu relacje takze stanowity fundament. War-
to wigc powiedzie¢ jasno: nic si¢ pod tym wzgledem nie zmienito. Jest tylko
trudniej i obecnie istnieje wigksze ryzyko utraty takich relacji. Trzeba wiec
wypracowad, pozna¢ i wdrozy¢ rozwiazania, ktére w obecnej sytuacji pozwola
te relacje budowa¢ i wzmacniaé. Bez sensownych dziatan w tym obszarze
osiagniecie czego$ edukacyjnie wartosciowego bedzie bardzo trudne albo wrecz
niemozliwe. To relacje tworza fundament i warunki do dalszego dziatania
(Pyzalski, 2020).

Nauczyciele podejmujacy zadania w sytuacji kryzysu epidemiologicznego
czuli ogromng odpowiedzialno$¢ za siebie, uczniéw i wasne rodziny. Dyrekto-
rzy oraz wladze o$wiatowe obligowaty do podejmowania zadan, jednak mimo
og6lnej wiedzy o korzystaniu z narzedzi technologii informacyjnej zaczely si¢
pojawia¢ problemy z praca w sieci. Zmeczenie przekazem on-line ma wplyw na
proces ksztatcenia. Od nauczycieli lekcja zdalna wymaga wigcej przygotowania,
a uczniéw koncentracji. Jak przyciagna¢ ich uwagg? (por. Fazlagi¢, 2020).

W teorii konstruktywizm powinien znalez¢é swoje miejsce w e-edukacji
z udziatem nauczyciela surdopedagoga. Piotr Bottu¢ (2011) znajduje pozy-
tywne cechy e-pracy ucznia, ktéry sam poszukuje wiedzy, a nauczyciel jedynie
wspiera 6w proces poszukiwan. Zatem praca nauczyciela, czy to stacjonarna,
czy zdalna — miataby takie samo znaczenie. To podejscie nie dotyczy jednak
konstruktywisty surdopedagoga, ktéry odkrywa u ucznia to, co ten samodziel-
nie poznat zmystami innymi niz zmyst stuchu, a od nauczyciela potrzebuje
jedynie wsparcia w nazywaniu swojej wiedzy w réznych formach komunika-
cyjnych. Takie wykorzystanie teorii konstruktywistycznej w czasie edukacji
zdalnej wymaga adaptacji do nowych warunkéw pracy zaréwno od nauczyciela,
jak i ucznia. Niezbedna w tej teorii wnikliwa obserwacja dziecka, odkrywanie
wiedzy i wieloplaszczyznowe jej prezentowanie bardzo si¢ zaburzylo. Nauczyciel
zostat zmuszony do szybkiej zmiany metod pracy i organizacji samej struktury
zajeé, a uczen, czgsto zagubiony w trudnej rzeczywistosci, nie zawsze poszukiwal
wiedzy. Niemniej edukacja zdalna, niedoskonata i wciaz wymagajaca doskonale-
nia, otworzyta nowe mozliwosci dla uczniéw i nauczycieli. Docierata do doméw,
kiedy uczeni nie miat mozliwosci bezposredniego kontaktu z nauczycielem. Ewa
Domagata-Zysk (2020, s. 8) zauwazyta nowe mozliwosci wynikajace ze zdalne;j
pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi:

Edukacja zdalna, ktéra dotychczas tylko szczatkowo byta obecna w polskich
szkotach i uczelniach, pozostanie z nami na dtuzej, nie tylko w zwiazku
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z nickoriczacy si¢ pandemia, ale takze z nabytymi przez nas kompetencjami

i dostrzezeniem waloréw tego rodzaju edukacji. Paradoksalnie, w sytuacji

uczniéw z dodatkowymi potrzebami wlaczenie elementéw edukacji zdalnej

na stale moze poprawi¢ jako§¢ ich ksztatcenia: chorym dzieciom stwarza

mozliwo$¢ regularnego uczestniczenia w lekcjach i kontaktéw z réwiesnikami

z tej samej klasy, uczniom z dysfunkcjami sensorycznymi — przy zachowaniu

zasad tworzenia materiatéw dydakeycznych dostosowanych do ich potrzeb —
daje wysokiej jakosci narzedzia do uczenia sig, a dla kazdego ucznia moze

by¢ czynnikiem wyzwalajacym nieodczuwana wezesniej potrzebg poznawania

i uczenia sie.

Wyposazeni w nowe kompetencje nauczyciele, w tym pedagodzy specjalni,
zyskali dodatkowe mozliwosci pracy z uczniem pozostajacym w domu.

Metoda

Epidemia zmienita zycie nauczycieli surdopedagogéw, w tym surdopedago-
géw konstruktywistéw, na wielu ptaszczyznach, réwniez w obszarze kontaktu
i komunikacji z dzieckiem z niepetnosprawnoscia stuchu. Wyzej wspominane
problemy znalazly odzwierciedlenie w wynikach badari przeprowadzonych
wsréd nauczycieli. Ankiete skierowano do nauczycieli surdopedagogéw pracu-
jacych w dwu formach: w szkotach specjalnych i edukacji wlaczajacej, w roz-
nym wieku, wykonujacych pracg o zréznicowanym charakterze. W badaniach
uwzgledniono takze wielko$¢ miejscowosci, w ktérej znajdowaly si¢ placéw-
ki edukacyjne. Finalnie udzial w badaniach wzi¢li gtéwnie surdopedagodzy
z placéwek ksztalcenia specjalnego. Ankiete przeprowadzono w formie on-line.
Ponizej zaprezentowano cz¢$¢ wynikéw przeprowadzonych badari — odnoszaca
si¢ do konstruktywistycznej pracy surdopedagoga jako odkrywcy wiedzy ucznia
i moderatora jej poszukiwari w trudnym okresie pandemicznym. Z dnia na
dzien nauczyciel surdopedagog zmienit sposéb ksztatcenia — z formy kontak-
towej na formg zdalna. Ani on, ani jego uczniowie nie byli na t¢ forme pracy
przygotowani. Po obydwu stronach zabraklo kompetencji i sprzetu. Poczatko-
wo przyczynito si¢ to do wielu trudnosci i oporéw zwiazanych z ksztalceniem
on-line, ale zarazem sktonito do szukania nowych rozwiazaii metodycznych
i technicznych utatwiajacych samodzielne poszukiwanie wiedzy przez ucznia.

Badania ankietowe przeprowadzono dwukrotnie na koniec semestréw, kté-
re w catosci lub w duzej czgéci odbywaly si¢ zdalnie. Pierwszy etap badan
obejmowat kwiecien i maj 2020 roku. Wzi¢to w nim udzial 52 nauczycieli
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surdopedagogéw. W zdecydowanej wigkszosci (ponad 80%) byly to kobiety.
Drugga ankiete skierowano do tej samej grupy badanej na przetomie roku (gru-
dziert 2020 — styczeni 2021). Wéwczas do badania przystapito 47 nauczycieli
réznych form ksztatcenia, byli to gléwnie surdopedagodzy z placéwek ksztat-
cenia specjalnego. Na dobrowolne badanie odpowiedzieli nauczyciele w wieku
46-55 136-45 lat. Surdopedagodzy mlodsi (2335 lat) i starsi (powyzej 55 lat)
stanowili mniejsza grupe. Celem badari ankietowych byto rozpoznanie sytuacji,
w jakiej znalezli si¢ surdopedagodzy w zwiazku ze zdalnym nauczaniem.

Wyniki

Jedna z wazniejszych kwestii w pracy nauczyciela surdopedagoga i surdo-
pedagoga konstruktywisty jest poczucie wlasnych kompetencji w pracy
z uczniem z niepetnosprawnoscia stuchu. Konieczno$¢ edukacji zdalnej okazata
si¢ tak nagla, ze ocena wlasnych mozliwosci pracy w tej formie edukacji byta
jednym z wazniejszych czynnikéw stanowiacych o powodzeniu tejze formy.
Dlatego jedno z pytant w ankiecie dotyczyto wlasnie tego obszaru (wykres 1).

51,50%
60,00%
40,00%
20,00%
0,00%
| badanie
u || badanie
Whkres 1.

Samocena kompetengji informatycznych na poczatku epidemii.
Zrédlo: badania wiasne.

Jak pokazuje wykres 1, surdopedagodzy nie czuli si¢ dobrze przygotowani
do pracy z wykorzystaniem nauczania na odleglos¢. Zaréwno w pierwszym,
jak i w drugim pomiarze swoje kompetencje oceniali jako $rednie (blisko
potowa badanych) lub trudne do okreslenia (okoto jednej trzeciej badanych).
Tylko niewielka czg$¢ nauczycieli uznata swoje kompetencje informatyczne za
wysokie. Wprawdzie w drugim badaniu wyniki nieco si¢ poprawily, jednak
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nie wzrosly one na tyle znaczaco, aby méwi¢ o wysokiej samoocenie wlasnych
kompetencji wiréd oséb zajmujacych si¢ zdalna edukacja uczniéw z niepetno-
sprawnoscig stuchu. Tym trudniej jest realizowaé nauczycielowi idee nauczania
konstruktywistycznego, poniewaz kiedy sam nie czuje si¢ pewny w tym, co
robi, trudno, zeby wskazywal droge swoim uczniom. Jest to wazna informa-
cja, ktéra powinna sta¢ si¢ sygnatem do wprowadzenia modyfikacji zaréwno
w programach ksztalcenia przysztych pedagogdw specjalnych, jak i w ramach
podnoszenia kompetencji nauczycieli juz pracujacych. Niezbedny wydaje si¢
system szkolen zwiazanych z narzedziami TIK.

Przygotowanie nauczycieli to jedno, drugim waznym elementem jest przy-
gotowanie uczniéw do edukacji zdalnej (wykres 2).

46,80%
36,20%
60,00% 44,209
30,80
40,00% 4,30% 19,28%29% 4,20%
20,00% 1,90F 3,80%
A
0,00%
Wysoki Dobry Trudno Staby Bardzo niski
okresli¢
| badanie M1l badanie

Whkres 2.

Stopien przygotowania uczniéw do zdalnego nauczania.
Zrédlo: badania whasne.

W pierwszym badaniu ankietowani nauczyciele wskazali na stabe przygo-
towanie uczniéw do edukacji zdalnej, natomiast drugie badanie wykazato
pozytywna zmiang w tym zakresie. Niemal potowa uczniéw miata juz odpo-
wiednie zaplecze do nauki w systemie zdalnym. Niestety, nadal pozostawat
niewielki odsetek uczniéw, ktérzy mieli bardzo niski stopieri przygotowania
do tej formy nauczania.

Nauczyciele w sytuacji zmiany formy pracy ze stacjonarnej na zdalng szybko
szukali kontaktu z uczniami. Wypracowali formy przekazywania tresci naucza-
nia dostgpnymi dla uczniéw formami komunikacji (wykres 3).
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Wykres 3.
Formy edukacji zdalnej stosowane przez surdopedagogéw.
Zrédlo: badania whasne.

Badani nauczyciele wymienili formy komunikagji, kedre stosowali. Materiaty
edukacyjne przekazywali uczniom najczgéciej droga mailowa, kontaktowali
si¢ z wychowankami réwniez telefonicznie i organizowali spotkania on-line
na platformach przygotowanych przez swoje placéwki. Na poczatku epidemii
spotkania on-/ine prowadzita tylko blisko jedna trzecia ankietowanych (I ba-
danie), ale sytuacja si¢ zmienita i liczba spotkari on-/ine wzrosta dwukrotnie
(IT badanie). Pokazuje to, w jaki sposéb pandemia zmienita zycie szkoly i co-
dzienng pracg nauczyciela. Co$, co kiedy$ wydawalo si¢ niemozliwe i wymagato
od obu stron ogromnego wysitku, w nowej sytuacji powoli stawato si¢ norma.
Wprawdzie w przypadku ksztalcenia uczniéw z niepetnosprawnoscia stuchu
nadal nie wszyscy pracuja w formie on-/ine, lecz korzystaja z materiatéw druko-
wanych przekazywanych do domu (niewielka grupa w obu badaniach), jednak
praca zdalna nie jest juz tajemnica, stala si¢ realna i mozliwa do wykonywania.
W ocenie jej skutecznosci przez nauczycieli surdopedagogéw-konstrukeywistéw
wida¢ wzrost zaufania do nowej formy pracy (wykres 4).
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Whkres 4.

Skuteczno$é prowadzenia edukacji zdalnej.
Zrédto: badania whasne.

Nauczyciele w pytaniu o skuteczno$¢ edukacji zdalnej w obydwu badaniach
stwierdzili podobnie — ze ta forma nie moze by¢ stosowana wobec wszystkich
uczniéw; niewielki odsetek badanych okreslit ja jako nieskuteczna.

Praca zdalna budzi u nauczycieli surdopedagogéw rézne uczucia (wykres 5).

Obojetne

Chetnie siega po nowe mozliwosci, jakie
daje edukacja
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edukacji 19,20%
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Bardzo dobre, pracuje tak jak w edukacji
tradycyjnej

0,00% 10,00% 20,00% 30,00%

Whkres 5.

Opinia nauczycieli ucznidéw niestyszacych i stabostyszacych na temat swojego samopoczu-
cia podczas edukacji zdalnej.

Zrédto: badania whasne.
W kolejnym pytaniu ankietowani wyrazali opini¢ na temat swojego sa-
mopoczucia podczas edukacji zdalnej. Analiza wynikéw obydwu badan

uwidacznia duze poczucie frustracji wsréd badanych (okoto jednej trzeciej).
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Cze¢s¢ ankietowanych pedagogdw czuta sig zagubiona. Wsréd nauczycieli byto
tez wielu takich, ktérzy chetnie si¢gali po nowe mozliwosci, jakie daje zdalna
forma edukagji.

Wykres 6 przedstawia, czy nauczyciel surdopedagog, w tym surdopedagog-
-konstruktywista, realizujac swoja teori¢ nauczania w nowej rzeczywistosci,
potrafil nawiaza¢ dobre relacje z uczniami.
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Whkres 6.

Nawiazanie relacji z uczniami podczas edukacji zdalnej.
Zrédto: badania whasne.

Jak wida¢ na wykresie 6, idea konstruktywizmu surdopedagoga mocno si¢
zachwiata, poniewaz nie z wszystkimi uczniami udato si¢ nawiaza¢ dobre re-
lacje. Podstawa wsparcia samorozwoju dziecka jest nawiagzywanie dobrych
relacji w celu konstruowania przez nie wiedzy, ale jak wynika z badan, to wciaz
trudne zadanie. Tylko niewielkiej grupie nauczycieli udaje si¢ je realizowad
z sukcesem.

Podsumowanie i wnioski

Trudny czas pandemii pokazat, ze nauczyciel konstruktywista-surdopedagog,
chcac utrzyma¢ dobra jako$¢ ksztalcenia, musi nieustannie rozwija¢ swoje kom-
petencje, ciagle podejmowaé nowe zadania i dba¢ o réwnowage miedzy dobro-
stanem ucznia a wlasnym. Przeprowadzone badania wykazaly miedzy innymi,
jak w ciagu kilku miesigcy wzrosta samoocena kompetencji informatycznych
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nauczycieli. Ich opanowanie bylo przeciez warunkiem koniecznym do re-
alizacji nauczania zdalnego oraz zachowania przyjetych teorii i metod pracy.
W pierwszym badaniu ankietowani nauczyciele pytani o zachowanie wszystkich
metod pracy z uczniem nieslyszacym i stabostyszacym w nauczaniu zdalnym
wskazali niewielka liczb¢ odpowiedzi twierdzacych. Natomiast w drugim ba-
daniu ta liczba zwigkszyta si¢ wielokrotnie. Przeprowadzone w odstepie szesciu
miesigcy badania daja obraz zmian zachodzacych w systemie pracy zdalnej
surdopedagoga-konstruktywisty: w jego zyciu zawodowym, kompetencjach,
ktére nabywa, relacjach z uczniami, a takze w jego osobistym funkcjonowaniu.
Zaprezentowane badania obejmuja wielowatkowy obszar i sktaniaja do dalszych
poszukiwan. Kazde zestawienie pozwala wysnu¢ wnioski i moze by¢ inspiracja
do glebszej analizy pracy surdopedagoga w dobie pandemii.

Rosna nadzieje na zmiang sytuacji ksztalcenia i powrét do pracy stacjonarnej
szkét. Wigkszo$é nauczycieli z pewnoscia cheiataby wréci¢ do nauczania trady-
cyjnego, ale pandemia wciaz trwa, a nauczyciele surdopedagodzy, w tym surdo-
pedagodzy-konstruktywisci, nadal doskonala metody pracy zdalnej. Uczniowie
weiaz nie zawsze maja jednak warunki techniczne umozliwiajace zdalny kontake
z nauczycielami, co zaburza nie tylko zatozenia teorii konstruktywistycznej,
lecz takze same mozliwosci prowadzenia edukacji. Przeniesienie procesu na-
uczania i uczenia si¢ do domu bylo ogromna zmiang dla uczniéw, ich rodzicéw
i nauczycieli, do dzisiaj jest to trudny proces. Rozwazania mozna zamknaé
stwierdzeniem, ze surdopedagog, w tym surdopedagog-konstruktywista, na
$ciezkach nauczania zdalnego utrzymuje réwnowagg zawodowa, ale do przodu
idzie jeszcze bardzo powoli. Poszukuje metod rozwijajacych uczniéw, nawet
w czasie pracy zdalnej. Nauczyciele rozwijaja swoje umiejetnosci korzystania
z nowych technologii, zeby jak najlepiej sprosta¢ zadaniu, jakim jest nauczanie
przez odkrywanie i kierowanie odkrywaniem ucznia z niepelnosprawnoscia
stuchu w trudnym czasie pandemii. Jak wynika z badan, w tej sytuacji pro-
ces jest zaburzony i nie do konca potrafi sprosta¢ zalozonym teoriom. Tylko
nielicznym nauczycielom udaje si¢ wykorzystywaé wszystkie metody pracy
z uczniem, wigkszoéci stosuje jedynie ich cz¢$¢. Chociaz mozna zauwazy¢, ze
cze$¢ surdopedagogdw juz dostrzega dobra strong edukacji zdalnej i czuje si¢
w niej coraz lepiej (wykres 5). Nabywanie nowych kompetencji daje surdo-
pedagogom nowe mozliwosci docierania do ucznia pozostajacego w domu lub
z dala od placéwki, w ktérej pracuje pedagog.
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