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USTAWA 0 ZAPEWNIENIU DOSTEPNOSCI
0SOBOM ZE SZCZEGOLNYMI POTRZEBAMI

A ARANZACJA PRZESTRZENI KLAS DLA UCZNIOW
Z NIEPELNOSPRAWNOSCIAMI

ACT ON ENSURING ACCESSIBILITY TO PEOPLE
WITH SPECIAL NEEDS AND THE ARRANGEMENT
OF CLASSROOMS FOR STUDENTS WITH DISABILITIES

Streszczenie: Godno$¢ i podmiotowos¢ kazdego cztowieka
powinny by¢ fundamentem relacji migdzyludzkich. Niestety
nadal wiele sfer funkcjonowania nie jest dostgpnych dla oséb
z niepetnosprawnos$ciami. Obecnie w Polsce mierzymy sig ze
stereotypowym my$leniem i przetamywaniem réznego rodzaju
barier, ktdre nadal wystgpuja w naszej codziennosci.

Celem niniejszego artykutu jest rozpatrzenie dyrektyw wpi-
sanych w nowa Ustawg o zapewnieniu dostgpnosci osobom ze
szczegdlnymi potrzebami w aspekcie aranzacji przestrzeni klas
integracyjnych pod katem dostgpnosci, dzigki czemu uda sig
wyj$¢ naprzeciw potrzebom i oczekiwaniom oséb z niepetno-
sprawnosciami. Artykut sktada si¢ z kilku czgsci. W pierwszej
z nich przeprowadzono analiz¢ tresci Ustawy o zapewnieniu
dostgpnosci osobom ze szczegélnymi potrzebami, w drugiej do-
konano przegladu pismiennictwa z zakresu aranzacji klasy szkol-
nej. Calo$¢ zamykaja konkluzje.



Keywords: Summary: The dignity and subjectivity of every human should

accessibility, be the foundation of interpersonal relations. Unfortunately, many
disability, space, spheres of functioning are still not accessible to people with dis-
integration class, abilities. Currently, in Poland, they are faced with stereotypical
student thinking and the necessity to overcome various barriers that still

exist in their everyday life.

‘The purpose of this article is to consider the directives included
in the new Act on ensuring accessibility to people with special
needs in terms of arranging the space of integrated classes in
terms of accessibility to meet the needs and expectations of people
with disabilities. In the first part of the study, the analysis of the
content of the Act on Providing Accessibility to Persons with
Special Needs has been carried out. The second part is dedicated
to the literature review on the arrangement of school classrooms.

O

Wprowadzenie

W nasza codzienno$¢ wpisuja si¢ bariery ograniczajace realizacj¢ zamierzen
kazdego cztowieka. Ludzie, ktérzy w zyciu nie do§wiadczyli niepetnospraw-
nosci osobiscie lub nie zetkneli si¢ z nig w relacjach z najblizszymi, czy tez nie
napotkali jej na swojej drodze zawodowej, zwykle nie sa w stanie racjonalnie
postrzega¢ trudnosci pigtrzacych si¢ przed osobami z niepetnosprawnoscia.
Bardzo czgsto ograniczenia zwiazane z niepetnosprawnoscia postrzegaja oni
przez pryzmat migawek medialnych, koncentrujacych si¢ na tym, co widoczne
i mierzalne. Tymczasem istnieje wiele ograniczeni powstatych na skutek relacji,
stereotypéw czy niedoskonatych rozwiazari prawnych — sa to problemy zwiaza-
ne z postawa wobec innosci, bariery edukacyjne, informacyjno-komunikacyjne,
zawodowe, prawne oraz te zwigzane z zZyciem codziennym (Gajdzica, 2009, s. 9).

W Polsce od 6 wrzesnia 2021 roku trwa okres wdrazania Ustawy z dnia
19 lipca 2019 roku o zapewnianiu dostgpnosci osobom ze szczegdlnymi potrze-
bami. Dlaczego ,,dostgpno$¢” jest potrzebna? Brak swobody w funkcjonowaniu
0s6b z niepetnosprawno$ciami potwierdzajg codzienne obserwacje, raporty
Najwyzszej Izby Kontroli, ale réwniez opracowania organizacji pozarzadowych
(por. Kowalski, Mikofajczyk i Zimny, 2019, s. 9).

W edukacji uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi wazne jest
uwzglednianie ich mozliwosci i potrzeb. Przychylno$é wszystkich stron procesu
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edukacyjnego oraz wprowadzanie udogodniert umozliwiajacych takiemu
uczniowi jak najbardziej swobodne funkcjonowanie daje mozliwos¢ osiag-
nigcia petnej harmonii, istotnej w rozwoju dziecka. Taka edukacja pozwala
uczy¢ odpowiedzialnosci za drugiego czlowicka, wrazliwosci emocjonalne;j,
zyczliwosci oraz udzielania wsparcia drugiej osobie.

Ustawa o zapewnieniu dostepnosci osobom ze szczegélnymi potrzebami
Osoba ze szczegdlnymi potrzebami wedtug wskazanej ustawy to:

osoba, ktéra ze wzgledu na swoje cechy zewngtrzne lub wewngtrzne, albo
ze wzgledu na okolicznosci, w ktdrych sig znajduje, musi podjaé¢ dodatkowe
dzialania lub zastosowa¢ dodatkowe $rodki w celu przezwycigzenia bariery,
aby uczestniczyé w réznych sferach zycia na zasadzie réwnosci z innymi
osobami (Dz.U. 2019, poz. 1696 z pézn. zm.).

Ustawa odnosi si¢ do wszystkich budynkéw — nie ma znaczenia, czy osoba
ze szczeglnymi potrzebami pojawi si¢ w urzedzie gminy, szkole, na ptywalni,
w muzeum czy w prowadzonej przez podmiot publiczny placéwce medycznej
(przychodni, poradni, szpitalu itp.). Dostgpno$¢ zgodnie z art. 6. Ustawy musi
by¢ zapewniona w kazdym z tych miejsc.

W, dostepnos¢” wpisuja si¢ trzy gtéwne filary: dostgpno$é architektoniczna,
cyfrowa oraz informacyjno-komunikacyjna.

*  Dostepno$¢ architektoniczna — powinna by¢ kompleksowa, obejmu-
jaca zaréwno szeroka perspektywe, jak i poziom detalu. Jest zbiorem
wszystkich elementéw tworzacych dane miejsce lub przestrzen, ktére
warunkujg fatwo$¢, z jaka dana osoba moze si¢ w niej poruszaé, funk-
cjonowad. Jezeli przestrzeni jest przyjazna osobie z niepetnosprawnoscia,
to jednoczesnie sprzyja réwniez calemu spoleczenistwu. Jesli zaprojektu-
jemy i dostosujemy przestrzen z mysla o osobach majacych najwicksze
potrzeby w zakresie komunikowania, poruszania si¢ lub odszukiwania
informacji, to sprawimy, ze bedzie ona odbierana jako swobodna, wy-
godna i intuicyjna do korzystania nie tylko przez osoby z niepetno-
sprawnosciami, lecz przez wszystkich uzytkownikéw.

Do obowiazkéw wynikajacych z ustawy nalezy:
— zapewnienie mozliwosci poruszania si¢ po pigtrach i miedzy pigtrami;
— umozliwienie dotarcia do wszystkich pomieszczen (z wyjatkiem
technicznych) w budynku;
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umozliwienie nawigacji wewnatrz budynku, w szczegélnosci osobom
z wadami wzroku oraz stuchu;

umozliwienie wejécia do budynku z psem asystujacym;
zapewnienie bezpiecznej ewakuacji z budynku wszystkim, w tym
osobom z niepetnosprawnosciami (Kowalski, Mikotajczyk i Zimny,
2019, s. 20).

Tego rodzaju dostgpnos¢ nalezy pojmowac jako catosciowa filozofig wpro-

wadzania dziatari majacych ufatwi¢ wszystkim uzytkownikom (nie tylko z nie-

petnosprawnoscia) swobodne korzystanie z przestrzeni danego obiektu.

*  Dostgpnosé¢ cyfrowa — osoby G/gluche' poszukujg na stronach inter-

netowych plikéw w PJM (polskim jezyku migowym), z kolei osoby

z niesprawnymi dlonmi beda potrzebowaé strony mozliwej do obstu-

zenia bez koniecznosci korzystania z myszki, lecz za pomoca klawiatury.

Obowiazek zapewnienia dostgpnosci dotyczy stron i aplikacji mobilnych:

strony podmiotowej Biuletynu Informacji Publicznej;

narzedzi kontaktowych (np. formularzy, wideottumacza jezyka mi-
gowego itp.);

danych teleadresowych podmiotu i linku do strony podmiotowej
w BIP;

multimediéw;

deklaracji dostgpnoscis

nawigacjis

informacji dotyczacych sytuacji kryzysowej;

dokumentéw urzgdowych oraz wzoréw uméw lub wzoréw innych
dokumentéw przeznaczonych do zaciagania zobowiazari cywilno-
prawnych (Dz.U. 2019, poz. 1696 z pézn. zm., art. 6).

Standard WCAG 2.1, czyli Web Content Accessibility Guidelines, to
ogloszony przez organizacj¢ W3C standard obejmujacy szereg zasad, kté-

rymi powinny si¢ kierowa¢ osoby tworzace strony internetowe, by byly one

odpowiednio dostgpne dla 0séb z réznymi niepetnosprawnosciami. Standard

wykorzystuje si¢ w aplikacjach webowych oraz mobilnych, a takze w filmach

(oprécz transmisji na zywo). Materiat filmowy emitowany na zywo pozosta-

jacy na stronie internetowej musi zawiera¢ napisy. Istotng kwestia jest to, aby

informacje o obstudze g/Gluchych przygotowane byty w formie pliku wideo

1

W artykule przyjeto niniejsza pisownie ze wzgledu na to, ze nie kazda osoba glucha utozsamia

si¢ z kultura Gluchych.
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w polskim jezyku migowym. Tekst nie bedzie szczegdlnie przydatny g/ Gluchym,
u ktérych jezyk polski nie jest naturalnym pierwszym jezykiem. Notorycz-
nym bledem jest przygotowywanie i zamieszczanie na stronie plikéw audio,
w ktérych zawarta na stronie tre$¢ odczytuje lektor. Strony przygotowywane
zgodnie ze standardem WCAG 2.1 mogg by¢ odczytywane maszynowo — przez
syntezator mowy (Kowalski, Mikotajczyk i Zimny, 2019, s. 36, 46).

*  Dostgpnos¢ informacyjno-komunikacyjna — wiaze si¢ z jasno przekazy-
wanymi informacjami w szkotach, urzgdach, domach kultury i innych
miejscach prowadzonych przez podmioty publiczne. Osoba G/gtucha,
ktéra przychodzi na przyktad do szkoly, powinna mie¢ mozliwo$¢ po-
rozumienia si¢ z nauczycielem, dlatego ustawa naktada na instytucje
obowiazki i wymagania. Celem jest zapewnienie komunikacji w czasie
pobytu, na przyktad zapewnienie ttumacza jezyka migowego dla G/gtu-
chego rodzica w szkole podczas wywiadéwki.

Zgodnie z ustawa podmiot powinien zapewniaé:

— urzadzenie ulatwiajace slyszenie;

— opis pracy i zadan instytucji w tekscie fatwym do czytania i rozu-
mienia;

— opis pracy i zadan instytucji — w formie, ktéra prawidlowo odczyta
czytnik ekranu;

— mozliwo$¢ komunikacji w innej formie wskazanej przez osobg ze
szczegblnymi potrzebami — na przyktad przez e-mail, SMS albo zapis
na kartce (to ostatnie moze by¢ przydatne dla 0séb nieméwiacych,
ktére stysza);

— tlumacza PJM — dostgpnego na zyczenie osoby G/gtuchej, bezplatnie
i bez koniecznosci wezesniejszego umawiania sig;

— film w PJM na stronie internetowej informujacy o pracy urzedu
i dostgpnosci ttumacza;

— mozliwos¢ ztozenia wniosku w formie filmu w PJM, ktéry nast¢pnie
zostanie przettumaczony na jezyk polski, podobnie jak odpowiedz
na wniosek (Kowalski, Mikotajezyk i Zimny, 2019, s. 48).

Odpowiednim rozwigzaniem jest réwniez zapewnienie pokoju cichej ob-

stugi. Takie miejsce bedzie przeznaczone nie tylko dla oséb stabostyszacych
czy 0s6b z autyzmenm, lecz takze dla wszystkich, ktérzy niekomfortowo czuja
sie w thumie.

Ustawa przewiduje takze konieczno$¢ zapewnienia innych form komunikacji

na wniosek osoby z niepelnosprawnoscia. Moze to by¢ potrzeba zwigkszenia
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stopnia pisma tekstu dla osoby stabowidzacej, dostgp do komunikacji za po-
mocg tablicy z literami dla kogos, kto nie méwi, potrzeba przestania SMS-a
lub e-maila i wiele innych (Kowalski, Mikotajczyk i Zimny, 2019, s. 50).

Instytucji w zapewnianiu dostgpnosci zawsze pomoze otwarto$é i cheé
komunikacji z drugim czlowiekiem oraz uwazne stuchanie, przyjmowanie
i wprowadzanie zmian zwiazanych ze specjalnymi potrzebami osoby z niepet-
nosprawnoscia.

Przestrzen klas i aranzacja

Juz od 30 lat uczniowie z niepetnosprawnosciami maja prawo uczgszczania
do szkét ogélnodostgpnych. Jednak obecnego stanu edukagji integracyjnej nie
mozna nazwaé satysfakcjonujacym. Sfera spofeczna uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi nadal pozostaje na niskim poziomie, a integracje
okresla si¢ jako ,,pozorowang”. Trudno wskazaé, co jest powodem tych niepo-
wodzen (Olechowska, 2019, s. 7).

W polskim prawodawstwie specjalne potrzeby edukacyjne dotycza dzieci,
ktére nie potrafig sprosta¢ programowi nauczania — w odréznieniu od swoich
réwiesnikéw. Takim uczniom nalezy dostosowaé program nauczania do ich
mozliwosci i potrzeb. Dzieckiem ze specjalnymi potrzebami mozna nazwacé
zaréwno ucznia zdolnego, jak i majacego trudnosci w nauce, jesli rozpozna si¢
ich specjalne potrzeby edukacyjne (Pilch, 2006, s. 869—870). Do rozpoznanych
potrzeb nalezy dobra¢ wlasciwe metody edukacyjne, $rodki i oddziatywania
dydaktyczno-wychowawcze. Maja one stworzy¢ optymalne warunki rozwoju
intelektualnego i osobowosciowego oraz zaspokoi¢ specjalne potrzeby edukacyj-
ne. Uczniowie ze specjalnymi potrzebami maja zréznicowane funkcjonowanie
poznawczo-percepcyjne, co wiaze si¢ z indywidualnymi sposobami uczenia si¢
i zdobywania przez nich umiejg¢tnosci.

Wedtug Stownika jezyka polskiego stowo ,specjalny” oznacza: ,,odnoszacy
si¢, nalezacy do jednego wybranego przedmiotu, zagadnienia, jednej osoby,
rzeczy; charakterystyczny, przeznaczony wytacznie dla kogos lub czegos; szcze-
gblny [...]” (Szymczak, 2010, s. 266). W Polsce w obszarze ksztalcenia zwykle
wyrdznia si¢ cztery formy ksztalcenia specjalnego uczniéw z orzeczona niepet-
nosprawnoscia — dwie segregacyjne oraz dwie niesegregacyjne. Do form segre-
gacyjnych zalicza si¢ szkoly specjalne oraz klasy specjalne tworzone w szkotach
ogdlnodostgpnych. Z kolei do form niesegregacyjnych naleza klasy ogélnodo-
stepne, do ktdrych uczgszczaja uczniowie z niepetnosprawnoscia wymagajacy
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opieki specjalistycznej. Moga oni korzysta¢ z zaje¢ rewalidacyjnych. Natomiast
nauczyciele sa zobowiazani do dostosowania programu nauczania do zaleceri za-
wartych w orzeczeniu o potrzebie ksztatcenia specjalnego. Druga forma niesegre-
gacyjna sa klasy integracyjne, w ktérych zatrudnia si¢ dodatkowego nauczyciela
wspétorganizujacego proces nauczania, majacego odpowiednie kwalifikacje —
pedagoga specjalnego. Liczba uczniéw w oddziale szkoly integracyjnej i oddziale
integracyjnym w szkole ogélnodostgpnej wynosi nie wigcej niz 20, w tym nie
wiccej niz 5 dzieci lub uczniéw niepetnosprawnych (Rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 28 lutego 2019 roku w sprawie szczeg6towej or-
ganizacji publicznych szkét i publicznych przedszkoli, Dz.U. 2019, poz. 502).
O skutecznosci ksztalcenia uczniéw z niepetnosprawnoscia w szkole ogélno-
dostepnej decyduja: warunki dydaktyczne i wychowawcze, warunki materialne,
kompetencje nauczycieli, zatrudnieni specjalisci. Wszystko to wspomaga proces
edukagji, wspétprace z innymi placéwkami specjalistycznymi oraz wspétprace
z rodzicami czy tez opiekunami dziecka (Smith, 2008, s. 334-335).

Aktualnie to, w jakiej placéwce uczent bedzie si¢ ksztalcit, zalezy od jego
rodzicéw badz prawnych opiekunéw. Orzekanie o potrzebie ksztalcenia specjal-
nego reguluje Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 wrze$nia
2017 roku w sprawie orzeczen i opinii wydawanych przez zespoty orzekajace
dziatajace w publicznych poradniach psychologiczno-pedagogicznych. Na
mocy tego rozporzadzenia specjalne zespoly orzekajace wydaja orzeczenie
o potrzebie ksztalcenia specjalnego.

Jak wynika z badan dotyczacych ksztalcenia uczniéw ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi w szkotach podstawowych dla dzieci i mtodziezy, w Polsce
w latach 2018-2019 w szkotach specjalnych ksztatcito si¢ 38 707 uczniéw, w kla-
sach ogélnodostepnych — 52 988, w oddzialach specjalnych w szkotach pod-
stawowych tylko 1381, natomiast w szkotach integracyjnych 22 909 (GUS,
2019, s. 90). Poréwnujac lata ubiegte, w roku szkolnym 2012/2013 w szkotach
podstawowych oraz gimnazjach 30 290 uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi ksztalcito si¢ w placéwkach specjalnych, w klasach ogélnodo-
stepnych — 34 627 uczniéw, w klasach specjalnych — 1657, natomiast w kla-
sach integracyjnych — 21 141 (Chrzanowska, 2015, s. 566, 568). Mozna
zaobserwowaé wzrost liczby uczniéw w szkotach specjalnych oraz klasach
ogdlnodostepnych, a spadek w oddziatach specjalnych, podobnie plasuja si¢
natomiast wyniki w klasach integracyjnych.

Majac na uwadze jak najlepsze dostosowanie przestrzeni dla wszystkich
uczniéw z niepetnosprawnosciami, warto przytoczy¢ ide¢ projektowania
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uniwersalnego. W 1985 roku Ronald Mace opracowat zasady projektowania uni-

wersalnego. Na jego gruncie rozwingta si¢ idea projektowania uniwersalnego

w uczeniu si¢. Jest to model edukacji, w ktérym (bazujac na wynikach badan

pedagogicznych, psychologicznych i neurobiologicznych) zaktada si¢ rozwoj

elastycznego $rodowiska uczenia si¢, z uwzglednieniem specjalnych potrzeb

edukacyjnych (Domagata-Zysk, 2015, 5. 554). O projektowaniu uniwersalnym

przypomina réwniez ustawa o zapewnieniu dostgpnosci osobom ze szczeg6lnymi

potrzebami (Dz.U. 2019, poz. 1696 z pézn. zm., art. 6), w ktdrej wskazano, ze

o wartosci tego projektowania mowa juz w art. 2 Konwencji o prawach oséb

niepetnosprawnych, sporzadzonej w Nowym Jorku dnia 13 grudnia 2006 roku.

W projektowaniu uniwersalnym zaleca si¢ stosowanie kilku zasad:

1.

réwnos$¢ w dostepie — oznacza dostosowanie korzystania z danego przed-
miotu osobom o zréznicowanych mozliwo$ciach. Kazda osoba ma prawo

do uzytkowania danego przedmiotu, natomiast jesli z jakich$ wzgledéw
nie jest to mozliwe, nalezy zaproponowa¢ zastosowanie alternatywne —
réwnorzedne i tak samo atrakcyjne;

elastycznos¢ uzycia — branie pod uwagg indywidualnych preferencji, kté-
re moga by¢ bardzo odmienne (na przyktad typ lateralizacji, niepetno-
sprawnos¢, tempo pracy, preferowany sposob wykonywania czynnosci);
intuicyjno$¢ uzywania — przedmiot powinien by¢ dostepny dla wszyst-
kich, tatwy w obstudze, niezalezny od zakresu wiedzy, doswiadczenia,
poziomu koncentracji uzytkownika;

dostepnos¢ percepcyjna — wiaze si¢ z czytelnoscia przekazywanych infor-
macji i réznorodnoscig ich przekazu, aby byly dostepne dla 0séb o za-
burzonej percepcji stuchowej czy wzrokowej; wazna cecha w przekazie

jest hierarchizacja — uzytkownik powinien umie¢ odrézni¢ informacje

najistotniejsze od mato waznych;

tolerancja btedéw — btad w obstudze nie skutkuje niebezpieczeristwem

czy uszkodzeniem, elementy najczgéciej wykorzystywane sa najbardziej

widoczne, a te niebezpieczne odpowiednio zabezpieczone;

maty wysitek fizyczny — przedmiot moze by¢ wykorzystywany nawet
przy znikomym wysitku fizycznym;

odpowiednia przestrzet wymagana do obstugi — uwzgledniajaca ko-
rzystanie z przedmiotu przez rézne osoby: o rdznej posturze, majace

ograniczenia w chodzeniu (Domagata-Zysk, 2015, s. 557-558).

Zasady projektowania uniwersalnego z pewnoscia postuza szczegétowemu

rozeznaniu w klasie uczniéw ze specjalnymi potrzebami i uwzglednieniu ich
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potrzeb. Pomoze to zaplanowa¢ instalacj¢ sprz¢téw, uniknaé niektérych nie-
dogodnosci oraz kosztéw zwiazanych z budowa przestrzeni do edukacji czy
checig odpowiedniego jej dostosowania.

Uktad przestrzenny moze ksztattowaé postawy i zachowania, dlatego wazne
jest, aby podchodzi¢ do niego z pelng $wiadomoscia konsekwengji, jaka niesie.
Wystepuja w nim pewne zjawiska i procesy — komunikacja migdzy uczestni-
kami procesu ksztalcenia i wychowania, ksztattowanie ich wzajemnych relacji,
przekazywanie wiadomosci, ksztattowanie umiejetnosci, kreowanie postaw.
Rozmieszczenie poszezegdlnych elementéw fizycznych w zaplanowanej prze-
strzeni moze wigc warunkowac procesy socjalizacji, wychowania i ksztalcenia.

Jak zauwaza Stawomira Sadowska (2006, s. 38—39), uczniowie z lekka nie-
petnosprawnoscig intelektualng moga by¢ odbierani niekorzystnie w relacjach
miedzy réwiesnikami w klasach ogélnodostgpnych i integracyjnych — nie tyle
ze wzgledu na swoja niepetnosprawnos¢, co z powodu braku atrakeyjnosci:
nieposiadania rodziny z wysokiej klasy spofecznej, nieatrakcyjnosci fizycznej
czy niedojrzatosci. Te mechanizmy spoteczne kierujace struktura socjometrycz-
na ukazuja, ze integracja natrafia na realne granice, niefatwe do pokonania
nawet przy odpowiednich przedsiewzigciach dydakeycznych.

Po przeprowadzonych badaniach pilotazowych wnioskuje, ze w Polsce
szkolna architektura od wielu lat jest niezmienna. Wartym do nasladowania
wyjatkiem jest mato znany przyktad szkoly w Ostojowie. Sale dydaktyczne
sa w niej odpowiednio dostosowane zaréwno do zindywidualizowanych zajeé
w grupie, jak i zaje¢ grupowych. Istotna jest przede wszystkim odpowiednia
aranzacja przestrzeni klasy, sprzyjajaca nauce, integracji, poglebianiu wiedzy,
komunikacji, zabawom, ktdra sprawi, ze przestrzen klasy bedzie dostgpna dla
wszystkich uczniéw.

Ustawienie fawek w klasie ma znaczenie w nawigzywaniu kontaktu na-
uczyciela z uczniami oraz uczniami miedzy soba. Nauczyciele czgsto blednie
ustawiaja fawki frontalnie-szeregowo. Daje im to mozliwo$¢ kontroli uczniéw,
jednak nie jest dobre dla dzieci. Powinno si¢ raczej dazy¢ do dopasowania usta-
wienia fawek do charakteru prowadzonych zajg¢. Wyboru wlasciwego ustawie-
nia mozna dokona¢ empirycznie, poréwnujac wyniki uczniéw w zaleznosci od
ustawienl. Czynnik ten mozna modyfikowad we wszystkich szkotach, réwniez
tych, ktére maja bardzo mate mozliwosci adaptacyjne.
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Zdjecie 1.
Sale dydaktyczne w Szkole Podstawowej w Ostojowie.
Zrédlo: Wojteczek i Polak, 2016, s. 41.

Przestrzeri dydaktyczna nazywa si¢ bogata, jezeli istnieje mozliwo$¢ duzej
modyfikacji formy pracy z uczniami — chodzi o pracg indywidualna, w parach,
grupowa lub z calfg klasa; nowoczesne technologie czy wyposazenie sali nie
s tu najistotniejsze. W $lad za zmianami w klasie ustawienia fawek i krzeset
musi i§¢ zmiana sposobu prowadzenia zaje¢, aby byly odpowiednie do przyjetej
formy pracy z uczniami. Niewlasciwe ustawienie tawek w stosunku do przyje-
tego sposobu prowadzenia zaje¢ moze przynies¢ gorsze wyniki niz ustawienie
frontalno-szeregowe, na przyktad moze stwarza¢ mozliwos¢ rozméw migdzy
uczniami na tematy niezwiazane z lekcja. Wszelkie wprowadzone zmiany musza
by¢ zabiegiem swiadomym. Jesli nauczyciel zmienia ustawienie, powinien bra¢
pod uwagg nie tylko mozliwoéci uczniéw i warunki przestrzenne, lecz takze
whasny warsztat dydaktyczny, jak i pomyst na dang lekcje. Dydaktyke oraz
ustawienie tawek w przestrzeni Monika Wojteczek i Marcin Polak (2016, s. 40)
nazywaja ,naczyniami potaczonymi”, ktdre sa gtéwnymi elementami uczenia si¢
w przestrzeni spoleczno-kulturowej. Ustawienie fawek w klasie nalezy dobra¢
tak, aby nie rozpraszato uwagi uczniéw. Nie moze ono réwniez powodowac ko-
niecznosci szukania nauczyciela wzrokiem. Jesli zaplanowano prace zespotowa
i uczniowie nie potrzebujg stalego kontaktu wzrokowego z nauczycielem, tawki
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mozna ustawi¢ w grupach. Trzeba mie¢ na uwadze, ze sposéb ustawienia fawek
w klasie warunkuje poczucie waznosci uczniéw. W klasach wezesnoszkolnych
dzieci posadzone blizej nauczyciela beda si¢ czuly wyréznione. Wobec tego
najlepiej jest ustawi¢ tawki w ksztalt litery L lub w pétkolu. Nauczyciel ma
wtedy taki sam dostep do kazdego ucznia. Whasciwe ustawienie fawek znaczaco
poprawia jako$¢ nauczania w szkole (Wojteczek i Polak, 2016, s. 40).

Majac na uwadze przestrzen klasy szkolnej, trzeba pamietad, zeby byta ona
odpowiednio zaprojektowana, przystosowana i dost¢pna réwniez dla uczniéw
z niepelnosprawno$ciami, kt6rzy chcg w niej swobodnie funkcjonowaé razem
ze swoimi réwiesnikami. Placéwka powinna zapewni¢ przestrzen wszystkim
uczniom oraz pracownikom. Obowiazkiem szkoly jest uwzglednienie w pla-
nowanej i prowadzonej przez siebie dzialalno$ci potrzeb uczniéw z niepet-
nosprawnosciami, a takze zniesienie barier i zapobieganie ich powstawaniu

w szkole (Dz.U. 2019, poz. 1696 z péin. zm., art. 6).

Wyposazenie klasy szkolnej

Zagospodarowanie przestrzeni klasy integracyjnej zalezy od wielu czynnikéw,
dlatego mozna je rozpatrywaé na liczne sposoby. Wazne jest na przyklad od-
powiednie ustawienie stolikéw. Joanna Poptawska i Bozena Sierpiriska (2001,
s. 17-18) proponuja ustawienia skonstruowane na wzér: podkowy, tuku,
kwadratu, jodetki, pétokregu, a takze znany wszystkim z typowej klasy uktad
w rzedach. Poszezegélne uktady mogg by¢ zastosowane w réznych formach
ksztalcenia, réwniez specjalnego, umozliwiaja bowiem dogodne rozmieszczenie
na przyktad uczniéw z niepetnosprawnosciami sprz¢zonymi (wigcej na temat
ustawienia stolikéw zob. Wojtas-Rduch, 2020).

W klasach odpowiednim rozwiazaniem jest podziat duzej przestrzeni. Po-
ptawska i Sierpiniska (2001) proponuja, zeby $ciany, drzwi i nieprzezroczyste
szyby tradycyjnej klasy zastapi¢ lekkimi meblami i regatami na kétkach, ktére
tatwo, szybko i cicho mozna przemieszczaé. Meble w klasie moga mie¢ rézne
ksztalty (na przyktad trapezu). Zaleta otwartej przestrzeni jest umozliwienie
lepszego kontaktu zaréwno uczniom, jak i nauczycielom. Klasa powinna by¢
urzadzona w taki sposéb, aby pobudzata uczniéw do samodzielnego myslenia
i stawiania pytari. Wystréj pomieszczenia edukacyjnego nie moze rozprasza¢ ani
dekoncentrowad uczniéw. Projektujac sal¢ lekeyjna, nalezy pamictaé o odpo-
wiednim ukfadzie fawek i stolikéw. Whasciwym rozwiazaniem sg uktady zmien-
ne, modyfikowane w zalezno$ci od wymogdw zaje¢ (by ulatwi¢ przemieszczanie,
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stoliki moga by¢ na kétkach). Jak wspominaja Poptawska i Sierpiniska (2001,
s. 17-18), dzieci powinny by¢ rozproszone po klasie. Uczniowie z niepetno-
sprawnoscig powinni zajmowa¢ miejsca wéréd pelnosprawnych réwiesnikéw,
w przeciwnym razie dojdzie bowiem do ich izolacji. Dobér miejsc dla uczniéw
powinien si¢ wiaza¢ z zasadami og6lnymi, uwzgledniajacymi specjalne potrzeby
edukacyjne oraz indywidualne preferencje uczniéw. W sali lekcyjnej nauczy-
ciel moze zaproponowa¢ dodatkowe strefy, takie jak: strefa relaksu, czystosci,
czytelnicza, przyrodnicza, artystyczna, czy studio (wyposazone w komputer,
TV, radio, odtwarzacz CD) (Poplawska i Sierpiriska, 2001, s. 17-18).

Schemat 1.

Propozycja zagospodarowania sali lekeyjnej (uktad stolikéw wraz ze strefami).
Zrédto: Poptawska i Sierpinska, 2001, s. 17-18.

Podczas organizowania przestrzeni nalezy pamigtaé, aby uczen byl w sta-
nie swobodnie si¢ w niej porusza¢ oraz by mégl maksymalnie korzysta¢
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z dostgpnych pomocy i urzadzen. Przyktadem ztego dostosowania moga by¢
ostre kanty mebli dla 0séb stabowidzacych czy zbyt waskie drzwi dla uczniéw
poruszajacych si¢ na wozkach inwalidzkich. Przestrzen klasy powinna zache-
ca¢ i mobilizowa¢ uczniéw do uczestnictwa w lekcjach. Mozna to osiagnaé
przez odpowiednia jej aranzacje, warunkujaca kreatywna atmosfere i realizacje
zatozonych celéw.

Sale lekeyjne potrzebuja odpowiedniego o$wietlenia, warunkéw klimatycz-
nych, akustyki oraz kolorystyki wnetrz. Wszystkie te elementy maja zachgcaé
uczniéw do nauki i przebywania w sali. Kolory $cian powinny zachgca¢ do ko-
munikagji, a takze oddzialywa¢ na nastr6j oséb przebywajacych w klasie. Barwy
czesto wplywaja na ludzkie zachowanie, percepcje, emogje. Juz w XIX wieku
analizowano zwiazek barw z emocjami, a za pierwszego psychologa barwy
uwaza si¢ Johanna Wolfganga Goethego. W 1810 roku utworzyt on system
kolorystyczny — ,koto barw Goethego”. W systemie tym okreslone barwy
warunkuja okreslony stan ducha (Ostaszewska i Wrega, 2017, s. 21).

Schemat 2.
»Koto barw” Johanna Wolfganga Goethego.
Zrédto: heep://historiasztuki.com.pl/NOWA/30-00-01-KOLOR.php [dostep: 16.01.2020].
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Przyktadowa symbolika barw:

*  Czerwien — barwa ciepla, pobudzajaca do dzialania, wyrazista, poprawia-
jaca przemiang materii, powodujaca nadpobudliwo$¢ i agresje. Dobrze
wpisuje si¢ w przestrzeni jako stonowany dodatek, np. w postaci plam
kolorystycznych.

e Pomararicz — barwa energetyczna, ciepta, inspirujaca, pobudzajaca do
tworczosci, pobudzajaca apetyt. W przestrzeni wprowadza przyjazna
i ciepla atmosferg, to kolor zachecajacy do interakgji, komunikacji.

s Zblcien — barwa ciepla, energetyczna, optymistyczna, ma stabsze nateze-
nie niz wyzej wymienione kolory. Zachgca do komunikacji, pomaga si¢
skoncentrowac i skupi¢ uwage, dodaje odwagi w trudnych sytuacjach.
Kreuje pozytywny nastrdj, inspiruje, pobudza umyst. Odpowiednia
do przestrzeni klasowych. Idealne zastosowanie ma w klasach stabo
nastonecznionych i usytuowanych od strony pétnocnej, a takze na
szkolnych stotéwkach.

e Zielen — barwa o wieloznacznej temperaturze, ciepta lub chtodna, uspo-
kaja, regeneruje organizm, zwigksza poczucie bezpieczenistwa, koi zme-
czony wzrok, w naddatku powoduje jednak senno$¢. Kolor odpowiedni
do pracy o charakterze indywidualnym, sprzyja bierno$ci, powolnosci.

*  Blekit — barwa chlodna, budujaca dystans i niedostepnos¢, odpowied-
nia w przestrzeni bardzo nastonecznionej i nagrzanej. Przy mniejszej
intensywnosci uspokaja, wprowadza w zadume, wycisza; przy wigk-
szej —wprowadza w nostalgie, rozleniwia. Dobrze wpisuje si¢ w szkolne
kaciki wyciszajace.

e Biel — barwa neutralna, kojarzona z czystoscia, niewinnoscia, Swiezoscia,
sprzyja zapominaniu. Symbolizuje prostote. Przestrzenie w tym kolorze
wydaja si¢ nadmiernie sterylne i chfodne (Ostaszewska i Wrega, 2017,
s. 23-24).

Miejsce przeznaczone do nauki powinno mie¢ odpowiednie oswietlenie.
Najbardziej stosowne jest $wiatto naturalne. Niedostatki $wiatta oddziatuja
negatywnie na wyniki w nauce i powoduja pogorszenie nastroju. Rekompensata
$wietlng moze by¢ zastosowanie odpowiedniego $wiatla sztucznego. Mini-
malne $rednie natgzenie o$wietlenia w sali lekcyjnej wynosi 300 Ix, a na tabli-
cy — 500 Ix*. Z kolei temperatura barwowa w sali lekcyjnej powinna wynosi¢

2 Miara natezenia $wiatla podawana w luksach.
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ok. 4000 K? (barwa biata, dzienna). Wszystkie zaréwki powinny mie¢ t¢ sama
barwe, poniewaz wplywa to korzystnie na zdrowie i samopoczucie. Akustyka
w przestrzeniach klas szkolnych réwniez ma duze znaczenie. Nie trzeba chyba
udowadniag, jak wielkie oddziatywanie na jakos¢ pracy wprowadza hatas. Glos-
ne dzwigki dochodzace z ruchu ulicznego pogarszaja wyniki w nauce, a takze
podnosza poziom stresu. By zapobiec takiemu hatasowi, mozna zamontowa¢
okna o podwyzszonej izolacji akustycznej. Z kolei hatas powstajacy w klasie
(przewaznie podczas pracy w grupach) szczegélnie utrudnia uczniom rozumie-
nie si¢ nawzajem. W tym wypadku wazne sa meble ttumiace hatas i odpowiedni
rodzaj podlogi. Mozna utozy¢ w klasie panele akustyczne, szczeg6lnie w wyso-
kich salach badz w salach o betonowych sufitach lub $cianach, ktére generuja
pogtos. Odpowiednia temperatura w sali lekcyjnej wynosi 20-24°C, natomiast
wilgotno$¢ powietrza — 40—65%. Efektem nieodpowiedniej temperatury moga
by¢: przemeczenie, bol glowy, brak koncentragji lub klopoty z nia, wysychanie
bton $luzowych. Nie zaleca si¢ stosowania nawilzaczy powietrza, moga bowiem
powodowacé rozwdj bakterii i grzybéw (Ostaszewska i Wrega, 2017, s. 30-31).

Wszystkie elementy, kt6re widnieja na $cianach sal lekcyjnych, moga wzmac-
nia¢ motywacj¢ do nauki; czgsto sprzyjaja poglebionemu zrozumieniu, sa swiet-
na forma powtarzania i odkrywania. Warto prezentowad w klasie to, nad czym
w danej chwili pracuje zespét klasowy. Mile widziane sa: plakaty edukacyjne,
prace uczniéw, wyniki prac projektowych, pomoce wykonane przez dzieci.
Wszystkie wizualizacje powinny umozliwi¢ zrozumienie przekazanych tresci
w wystarczajacym stopniu, zwlaszcza uczniom majacym trudnosci w mygle-
niu logicznym czy metaforycznym (na przyktad uczniom z niedostuchem).
Podpisanie wlasnej pracy pomaga uczniowi w identyfikowaniu si¢ z innymi
uczniami i przedmiotem, a takze zwicksza jego samooceng. Istotna jest takze
aktualizacja wiszacych pomocy naukowych. Nasz mézg ewolucyjnie selekcjo-
nuje docierajace informacje — interesuje go tylko to, czego jeszcze nie wie, a co
uznaje za przydatne. Niekorzystny bedzie réwniez nadmiar prac, oddziatujacy
negatywnie i wprowadzajacy chaos. Koniecznym detalem wyposazenia sali jest
wszystko to, co zgodnie z przepisami gwarantuje dostep do wiedzy i informa-
¢ji, a ponadto zapewnia bezpieczeristwo osobom znajdujacym si¢ w danym
pomieszczeniu szkolnym (Ostaszewska i Wrega, 2017, s. 11-12).

Warto podkresli¢, ze zgodnie z Ustawa o zapewnieniu dostgpnosci osobom
ze szczegdlnymi potrzebami (Dz.U. 2019, poz. 1696 z péin. zm., art. 11)

3 Barwe $wiatla okreslaja jednostki Kelvina (K).
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podmiot (réwniez szkota) zobowiazany jest do sporzadzania oraz zamieszczenia
na stronie internetowej placéwki (co cztery lata) raportu o stanie zapewnienia
dostepnosci architektonicznej, cyfrowej oraz informacyjno-komunikacyjnej
osobom ze szczegdlnymi potrzebami.

Podsumowanie

Ze wzgledu na réznorodno$¢ perspektyw architektonicznych trzeba pamigtaé
o tym, aby potrzeby 0s6b z niepetnosprawnosciami uwzglednia¢ chociazby
podczas aranzacji przestrzeni klasy i — jesli to mozliwe — w pierwszej kolejnosci
wystucha¢ 0séb z dang dysfunkcja. Szeroko pojmowana przestrzen ksztattuje
nasze poczucie bezpieczefistwa. Wiazacy si¢ z nig uktad danego pomieszcze-
nia oraz nawiazywane w nim interakcje sprzyjaja uczniom przebywajacym
w klasie. Specjalne potrzeby nierozerwalnie wiazg si¢ z przestrzenia, w ktdrej
osoba z niepetnosprawnoscia ma si¢ czu¢ dobrze i odpowiednio funkcjonowad.
W instytucjach wiaza si¢ z tym: rodzaj pomieszczeni, ich wielko$¢, sposéb
zagospodarowania miejsca, formy przekazu oraz przede wszystkim wszyscy
funkcjonujacy w nich ludzie. Przestrzen musi odpowiednio wspélgrac z ocze-
kiwaniami os6b z niepetnosprawnosciami. Instytucyjna przestrzeri ogélna nie
musi by¢ nudna; powinna by¢ dostepna, funkcjonalna, ciekawa i pomocna
W przystosowaniu.
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