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RzeczywisToS¢ W EDUKACII UCZNIOW
Z NIEPEENOSPRAWNOSCIA INTELEKTUALNA

REALITY IN THE EDUCATION OF PUPILS
WITH INTELLECTUAL DISABILITY

Streszczenie: Celem artykutu jest ukazanie do§wiadczen zpro-
cesu inkluzji w ramach czeskiej ustawy szkolnej. Szansy dla

whasciwego ukierunkowania edukacji inkluzyjnej mozna upa-
trywaé w wychowaniu artystycznym i wychowaniu estetycznym.
Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymiz powodu

niepetnosprawnosci intelektualnej maja wielorakie ograniczenia,
ale tez mozliwosci. Poprzez edukacje szkolna moga tak jak inni

rozwijac sie i realizowa¢ swoje plany zyciowe. Refleksja doswiad-
czeni z projektu Unii Europejskiej ,, Kreowanie sieci inkluzyjnych

szkét w wojewddztwach morawsko-$laskim i zlifiskim”.

Summary: The article is oriented on inclusion, legislative frame,
educational transformation and education of the pupils with
intellectual disability. A child, pupil with special educational
needs, is a human being. Human beings want social relation-
ships for their development, and this is possible to achieve
through education and therapeutic interventions. Experi-
ences from inclusive education at Czech schools is based on
the School Act. The opportunities for inclusive education are



subjects of aesthetic education. Pupils with special educational
needs — with intellectual disability are educated at primary and
secondary schools, and at special primary school as well. Some
of the experiences from the project of EU titled ,,Creation of
inclusive schools network in Moravia-Silesian and Zlin Region”.

O

Wprowadzenie

Od lat 90. XX wieku w czeskim szkolnictwie zachodzily rozlegle zmiany,
réwnolegle ze zmianami gospodarczymi i spotecznymi. Ramy legislacyjne dla
nauczania integracyjnego dzieci i mlodziezy z niepetnosprawnoscia ksztattowaty
si¢ w drugiej polowie lat 90. XX wieku i wtedy tez zostaly doprecyzowane.
Efektem tego procesu bylo przyjecie w 2004 roku obecnej ustawy szkolnej
(nr 561/2004 Sb.), traktujacej o edukacji przedszkolnej, podstawowe;j, sred-
niej, wyzszej zawodowej i innej. Nowa ustawa szkolna jest pomyslana jako
przepis prawny uwzgledniajacy gtéwne idee Narodowego Programu Rozwoju
Edukacji w Republice Czeskiej, tzw. Biatej Ksiegi (2001), ktérej ojcem du-
chowym stat si¢ prof. Jifi Kotdsek z Wydzialu Pedagogicznego Uniwersytetu
Karola w Pradze.

Do poczatku lat 90. XX wieku w Czechach obraz pedagogiki specjalnej byt
przejrzysty i w wielu obszarach dobrze uporzadkowany. W praktyce edukacyjnej
funkcjonowat podzial na grupg oséb niepetnosprawnych i oséb petnospraw-
nych. Grupy te do$¢ czgsto byly od siebie oddzielone, co byto ,uzasadnione
naukowo” i potwierdzone urzedowo (legislacyjnie). Zdecydowana wigkszos¢
populacji dziecigcej (bez niepetnosprawnosci) uczgszezata do szkét zwyktego
typu. Natomiast uczniowie z niepelnosprawnoscia uczgszczali do szkét spe-
gjalnych (do 1991 roku byly one zbiorczo okreslane jako szkoty dla dzieci
i mlodziezy wymagajacych opieki specjalnej). Mozna stwierdzi¢, ze zaledwie
poza kilkoma wyjatkami przed 1990 rokiem nie istnialy Zadne mosty miedzy
szkotami gtéwnego nurtu edukacyjnego a szkotami specjalnymi.

Pedagogika specjalna, jako dziedzina nauki, stawia sobie obecnie za cel
maksymalny rozwdj jednostek ze specjalnymi potrzebami i poprawe jakosci ich
zycia, do czego nalezy przede wszystkim zapewnienie procesu socjalizacji i w jak
najwickszym mozliwym stopniu takze samorealizacji. Dzisiejsze humanistyczne
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i indywidualne podejscie spoteczenistwa, zaréwno grona fachowcéw, jak i zwy-
ktych obywateli, powinno zmierza¢ przede wszystkim w strong tych warto-
$ci. Socjalizacja jest procesem warunkowania stosunkdw, jest ksztattowaniem
i rozwijaniem osobowosci, jest ukierunkowanym i systematycznym rozwojem,
jest procesem wrastania w kulture, jest transakcja miedzy ludZmi, wzorcami
i normami zachowania, jest procesem poznawania i tworzeniem tradycji spo-
leczenstwa. Efektem socjalizacji jest uswiadomienie sobie wspdtprzynaleznosci
i jednosci ludzi w kontekscie spoleczeristwa. Dochodzi do tego na drodze
stopniowych przemian, informowania, wspélpracy z innymi i zdobywania
specyficznych umieje¢tnosci spotecznych. Najwazniejszy jest jednak fake, ze
proces socjalizacji to naturalny proces, przez ktéry przechodzi kazdy cztowiek.
Jako$¢ zycia kazdego z nas zalezy od jeszcze jednego czynnika, bedacego
wypadkowy satysfakcji z zycia i poczucia sensu zycia. Czynnikiem tym jest
samorealizacja. Odrebne do$wiadczenia zdobyte w czasie procesu socjali-
zacji wplywaja na specyficzne réznice osobowosciowe wsréd ludzi. Osoby
z niepelnosprawnoscia intelektualng sa w ciagu zycia ksztaltowane przez cat-
kowicie odmienne warunki, przezycia i doswiadczenia. Opézniony rozwdj
umystowy, a takze jego wtdrne nastgpstwa sg przyczynami odmiennego po-
strzegania rzeczywistosci, warunkuja tez caly proces socjalizacji. Aby socjalizacja
i samorealizacja 0s6b z niepelnosprawnoscia intelektualng byta w ich uwarun-
kowaniach bardziej naturalna i wartosciowa, konieczna jest zmiana w systemu
edukacji Powinien on opierac si¢ na wlaczaniu tych oséb w stosunki panujace
w spoleczenistwie, jego dziatania, czynnosci, ktére podejmuje.
Wiemy, ze do fundamentalnych celéw, do ktérych zmierza proces socjali-
zacji, naleza;:
— tendencja do zachowywania si¢ w okreslony, stabilny, komfortowy
sposébs
— nauczenie si¢ zachowania odpowiedniego do sytuacji spolecznej —
umiejetno$¢ wejscia w role spoleczna;
—  ksztaltowanie umiejgtnosci spotecznych, ale takze umiejetnos¢ wy-
korzystania swoich indywidualnych predyspozycji i cech;
—  przejawianie wlasnych cech spotecznych, uzyskanych na podstawie
procesu interioryzacji i eksterioryzacji;
—  posiadanie swiadomosci nowych bodZcéw do dziatania — motywéw
socjalnych — i umiejgtnos¢ ich wykorzystania (Franiok, 2008).
Dojrzatos¢ ludzi, bedaca réwniez efektem rozwoju w procesie socjalizacji,
jest najczeéciej charakteryzowana przez ukoriczenie edukacji, podjecie pracy,
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zawarcie zwigzku matzenskiego i zatozenie wlasnej rodziny, nabycie petni praw
obywatelskich, jak posiadanie dowodu osobistego, mozliwos¢ udziatu w wybo-
rach itd. Jest rzeczg bardziej niz oczywista, ze cztowiek z niepetnosprawnoscia
intelektualng ma pewne ograniczenia wynikajace ze stopnia niepetnosprawno-
§ci, a takze podejscia do niego spoteczeristwa, w ktérym zyje (Deutsch Smith,
2008, s. 262).

W Republice Czeskiej osoby z niepetnosprawnoscia intelektualng wspieramy
w wypetnianiu rél spotecznych, ktére sa typowe dla okresu dojrzatosci w kon-
kretnym, zasadniczo lokalnym, otoczeniu spoteczno-kulturowym. Dotyczy
to: dziedziny zatrudnienia, Zycia partnerskiego i rodzinnego, odpowiedniego
i sensownego spedzania wolnego czasu, mozliwosci edukacji ustawicznej i oferty
ustug socjalnych réznego rodzaju — w te obszary w coraz wigkszym stopniu
zaczyna wkracza¢ normalizacja. Jeszcze przed 1989 rokiem absolutnie nie
oczekiwano, ze ludzie z niepelnosprawnoscia intelektualng beda prowadzi¢
zupelnie Zwyczajne Zycie poza siecig instytucjonalnq, pracowac, a nawet na-
wiazywa¢ normalne relacje spofeczne.

Zadania pedagogiki specjalnej w odniesieniu do 0séb z niepetnosprawnoscia
intelektualng, ktdre sa w wieku dojrzewania, wiaza si¢ zwlaszcza z ich przygoto-
waniem do wejécia na otwarty rynek pracy oraz do zycia w spoleczeristwie i ze
spoteczenistwem. Naszym dazeniem jest przeniesienie wyuczonych umiejetnosci
tych os6b do realnego zycia, czyli sprawienie, aby potrafity prawidlowo je
wykorzysta¢. Takze osoby doroste z niepelnosprawnoscia intelektualng pragna
usamodzielnienia si¢, samorealizacji, wlaczenia si¢ do zwyczajnego zycia.

Inkluzja i integracja

Integracja jest $cisle zwigzana z celem wytyczonym w pedagogice specjalnej.
Chodzi o wszechstronny rozwdj cztowieka z niepetnosprawnoscia w znaczeniu
inkluzji, czyli zintegrowanie osoby niepetnosprawnej z szeroko rozumianym spo-
leczenistwem i uzyskanie jak najwickszego efektu spotecznego (Vitkovd, 2004).

Inkluzje mozna takze rozumie¢ jako wyzszy jakosciowo poziom integracji
(Végnerova, 2004). Jest to takie wiaczenie pod jakim$ wzgledem niepetno-
sprawnej osoby do srodowiska wigkszosciowego spoleczeristwa, aby potrafita
w nim bez probleméw zy¢, czula si¢ przez nie zaakceptowana i sama siebie
z nim identyfikowata.

Takie tendencje nie zawsze byly oczywistoscig i nawet dzi§ o wielu niepetno-
sprawnych uczniach nie mozemy powiedzie¢, ze sa nauczani zgodnie z zasadami
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integracji i inkluzji. Przeciez do lat 60. ubiegtego wieku o wspélnej edukacji oséb
niepetnosprawnych i zdrowych nie byto mowy praktycznie nigdzie na swiecie.
W edukacji niepetnosprawnych uczniéw w poszczegdlnych krajach swiata z bar-
dziej rozwinigtym systemem szkolnym praktycznie bez wyjatku obowiazywata
segregacja (oddzielenie). Scistej segregacji w wychowaniu i edukacji oséb nie-
petnosprawnych paradoksalnie nie pomégt znaczacy rozwdj licznych dyscyplin
naukowych (zwlaszcza spotecznych i biomedycznych) w ciagu XX wieku.

O nauczaniu integracyjnym wprawdzie juz od poczatku lat 70. XX wieku
zaczyna si¢ méwi¢ w pewnych krajach zachodnioeuropejskich, skandynawskich
i w Stanach Zjednoczonych Ameryki, ale rzeczywistej realizacji ta postgpowa
tendencja w wychowaniu i edukacji niepetnosprawnych uczniéw i studentéw
doczekata si¢ mniej wigcej w potowie lat 80., gdy zwlaszcza w krajach anglo-
saskich upowszechnito si¢ nowe okreslenie nowoczesnie rozumianej szkoty, ktéra
umozliwia wychowanie i edukacj¢ wszystkim dzieciom, uczniom zdrowym i nie-
petnosprawnym, czyli ,,school for all” (szkota dla wszystkich) (Vitkova, 2004).

Dzigki zastosowaniu gléwnych idei ,,school for all” realizowany jest réwniez
wymiar inkluzji domagajacej si¢ pelnego wlaczenia ucznia ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi do wszystkich czynnosci, dziatan, ktére odbywaja si¢
w klasie integracyjnej. Pierwsze przestanki zmiany paradygmatu w pedagogice
specjalnej mozemy dostrzec w dziataniach podejmowanych na poczatku lat 90.
XX wieku zmierzajacych do usuniecia negatywnego nacechowania terminologii
pedagogiki specjalne;j. Jest to dobrze udokumentowane na przyktadzie takich
termin6w jak defekt i jednostka z defektem.

Obserwujemy zatem dazenie do niedzielenia uczniéw na tych z niepet-
nosprawnoscig i bez niepetnosprawnosci. Chodzi o zmiang¢ ukierunkowania
na dziecko w ogdle, w calej szerokosci spektrum osobowosci i stosunkéw
spolecznych, na jego autonomi¢ (Deutsch Smith, 2008, s. 77). Staramy si¢
zatem odej$¢ od niepetnosprawnosci danej osoby. Chodzi o sensowna szkote
dla wszystkich (school for all). Zasadniczej zmiany w nowej ustawie szkolnej
mozna si¢ dopatrywa¢ w modyfikacji znaczeniowej, zmianie zakresu pojecia
edukacji uczniéw z niepetnosprawnoscia. Ich wychowanie i edukacja nie sa
tylko czgécia szkét specjalnych, ale staja si¢ sprawg wszystkich typéw szkét
i placéwek szkolnych.

Integracja oznacza korzy$¢ dla osoby niepetnosprawnej zwlaszcza w zakresie
wzmocnienia jej pewnosci siebie, daje jej mozliwos¢ rozwijania swojego po-
tencjatu, dostarcza lepszej jakosci i trudniejszych bodzcéw do nauki. Inkluzja
szkolna zmierza do osiagnigcia stanu, ktéry z lekka przesada mozna okresli¢
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jako idealny. Wspélnym celem integracji socjalnej i szkolnej jest spoteczne,
globalne wiaczenie jednostki niepetnosprawnej do ogétu, przyjecie jej i zaak-
ceptowanie, danie jej mozliwosci samorealizacji (Vitkovd, 2004, s. 19). Inte-
gracj¢ inkluzyjna udaje si¢ realizowa¢ tylko w okreslonym stopniu i w réznych
czastkowych dziedzinach (rodzina, szkota, gmina, praca).

Nauczanie integracyjne jest zdefiniowane w Stowniku pedagogicznym (Pru-
chaiin. 1998, s. 94) jako metody i sposoby wlaczenia uczniéw ze szczegdlnymi
(specjalnymi) potrzebami edukacyjnymi do gtéwnego nurtu edukacji, do
zwyklych szkél, w celu zapewnienia takze uczniom z niepetnosprawnoscia
w stopniu ci¢zkim i trwatym wspdlnego doswiadczenia z ich réwiesnikami
bez niepetnosprawnosci. Ksztalcenie integracyjne moze mie¢ rézne formy:
od oddzielnych klas w zwyklej szkole az po indywidualne zaklasyfikowanie
ucznia do dowolnej klasy.

Nauczanie inkluzyjne wspomniany Stownik pedagogiczny rozumie raczej
jako ruch zabiegajacy o ,,stworzenie warunkéw do nauczania integracyjnego
uczniéw, takze z niepetnosprawnoscia w stopniu ci¢zkim (np. uposledzonych
umystowo w stopniu cigzkim, ze sprz¢zonymi wadami)” (Prucha i in., 1998,
s. 91). Duzy nacisk kfadzie si¢ na zmiang atmosfery i pracy calej klasy i szkoty,
aby mogly by¢ uwzglednione indywidualne potrzeby kazdego ucznia, nie
tylko ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

W zwiazku z przedstawiong problematyka spotykamy si¢ w literaturze
zagranicznej i krajowej z pojeciem inkluzji. W Republice Czeskiej pojecia
te (integracja i inkluzja) sa cze¢sto uzywane jako tozsame, z czego bfednie
Wynika, 7e w zasadzie oba maja to samo znaczenie. Nie jest to Zgodne
z prawda, chociaz faktycznie sa sobie bliskie znaczeniowo (Vitkovd, 2004,
s. 20). W latach 90. XX wieku w rozwinigtych krajach §wiata prébowano
rozwiazaé problem wspomnianego nazewnictwa. Efektem jest kolejne precy-
zujace pojecie — petna inkluzja. Dostowne thumaczenie angielskiego zwrotu
,to be included” to po polsku ,by¢ w pelni wlaczonym” (po czesku — byt
Gplnou souédsti”). To znaczenie jest jednak bardzo bliskie dotychczasowej
definicji inkluzji — jako jakosciowo wyzszej formy integracji oséb niepetno-
sprawnych ze spoleczestwem, przy trzymaniu wszystkich zasad catosciowej
ich rehabilitacji, z oczywista akceptacja specjalnych potrzeb danej osoby,
z ogblnospotecznym wsparciem aktywnego podejscia jednostki do zycia,
do stylu zycia.

Obecne trendy dotyczace inkluzji w pedagogice specjalnej opierajg si¢ na
koncepcji jakosci zycia, ktéra sktada si¢ z wymiaru obiektywnego (praca,
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mieszkanie, sprawy finansowe) i subiektywnego (pragnienia, zZyczenia czlowie-
ka, zadowolenie z relacji z ludzmi, stopieri samookreslenia) (Sacks i Kern, 2008).
Wedtug ICF — mi¢dzynarodowej klasyfikacji funkcjonowania, niepetnospraw-
nosci i zdrowia (2008) —zdrowie dziecka faczy si¢ wlasnie z uczestniczeniem
w sferze spofecznej, ktére nastgpnie wiaze si¢ z jego pozycja spoleczna. Jakosé
zycia jest zatem percepcjg wlasnej pozycji spotecznej jednostki w kontekscie
jej warto$ci subiektywnych.

Edukacja inkluzyjna w Republice Czeskiej

Ponownie stoimy przed problemem, ktéry pod wzgledem humanitarnym
jestjuz wprawdzie rozwiazany, ale nie od strony metodycznej i organizacyjne;j.
Wyraznie zadowala nas tylko cz¢sciowa integracja oséb niepetnosprawnych.
Oznacza to, ze nie bedziemy obstawac przy tym, aby do szkét specjalnych byli
kierowani uczniowie z niepelnosprawnoscia w stopniu lekkim.

Idea tzw. totalnej integracji — inkluzji w nauczaniu oséb niepetnosprawnych
w masowych placéwkach edukacyjnych z uczniami bez niepetnosprawnosci —
jest niewatpliwie stuszna. Chodzi w istocie o naturalne zjawisko prawidtowosci
rozktadu wedtug krzywej Gaussa, zastosowanej do rozwarstwienia inteligencji
w zwyklej populacji. Idea ta, ktéra udalo si¢ przeforsowaé¢ w Stanach Zjed-
noczonych Ameryki (stan Vermont) juz w 1968 roku i ktéra w niektérych
krajach zachodnioeuropejskich przebijata si¢ stopniowo od lat 70. XX wieku,
ma u nas oparcie legislacyjne w nowej ustawie szkolnej (nr 561/2004 Sb.)
i w innych przepisach prawnych. Nalezy doda¢, ze konkretny zakres naucza-
nia z dokladnie okreslonymi regutami tzw. totalnej integracji jest widoczny
w poszczeg6lnych krajach zachodnioeuropejskich od korica lat 80. XX wieku.

Jedna z mozliwosci dobrze ukierunkowanej realizacji edukacji inkluzyjnej
wydaje si¢ wychowanie artystyczne i wychowanie estetyczne. Chodzi o sztuke
i przedmioty edukacji estetycznej nauczane w szkotach podstawowych lub
w artystycznych szkotach podstawowych. Wtasénie sztuka i wychowanie este-
tyczne maja wysokie dazenia w ramach ogdlnego ksztattowania osobowosci
dziecka, w tym takze osobowosci dziecka niepetnosprawnego. Sztuka jest
w stanie da¢ réwniez osobie niepetnosprawnej, o ile na swoim poziomie ona
to zrozumie, umiej¢tno$¢ komunikowania sig, samodzielnego i tworczego
decydowania, przezywania w pelni §wiata i siebie w nim.

Realizacja zadan stawianych tym dwém obszarom ksztatcenia wymaga stop-
niowej i systematycznej pracy, a wlasciwie procesu, w wyniku ktérego rozwijana
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jest wola. Po pierwszych, niepewnych prébach w zakresie improwizacji dzie-
ci uczy si¢ korzystaé ze swojej fantazji, wyobrazni i poprzez zabawe tatwiej
zaglebiaja si¢ w temat. Dzigki temu zyskujg réwniez wiarg¢ w samych siebie.

Edukacja inkluzyjna uczniow z lekka niepetnosprawnoscig intelektualng

Zaréwno przed rokiem 2016, jak i obecnie uczniowie z lekka niepetno-
sprawnoscia intelektualna realizuja ksztatcenie w szkole podstawowej i w szkole
podstawowej praktycznej wedlug przystosowanego programu edukacyjnego.
Zazwyczaj do 2016 roku uczen niepetnosprawny intelektualnie uczgszezat do
szkoty ,specjalnej”. Od 2016 roku ksztatcenie wszystkich uczniéw z lekka
niepelnosprawnoscia intelektualng odbywa si¢ w zwyklej szkole podstawowej
w klasie inkluzyjnej. Taka forma edukacji przynosi duzo probleméw orga-
nizacyjnych i dydaktycznych. Okazuje sig, ze przygotowanie pedagogéw do
nauczania przedmiotéw ogélnodostgpnych nie zawsze jest wystarczajace.

Inna drogg ksztalcenia maja uczniowie z umiarkowana niepetnosprawnoscia
intelektualna. Obowiazek szkolny osoby te realizuja w szkotach podstawo-
wych specjalnych. Tam zapoznajg si¢ z kwestiami zycia codziennego. Jest to
szkota przygotowujaca do funkcjonowania w domu, mieszkaniu. Nauczanie
takich przedmiotéw jak matematyka, jezyk ojczysty i innych nie jest tak waz-
ne jak w zwyktej szkole podstawowej. Faktem jest, ze uczniowie z umiarko-
wanym i cigzkim uposledzeniem umystowym odbywaja ksztalcenie w szkole
podstawowej specjalnej przez 10 lat.

Konkluzja

Obecna sytuacja w czeskich szkotach w zakresie inkluzji uczniéw ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi w zwyklej klasie jest inna niz 15 czy 20 lat
temu. Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi sa powszechnie
bardziej akceptowani przez wspétuczniéw bez niepetnosprawnosci i nauczy-
cieli. Musimy mie¢ jednak na uwadze ogdlnos¢ przedstawionego twierdzenia.

Mozemy stwierdzi¢, ze czeska szkota stopniowo dostosowuje si¢ do potrzeb
uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Chodzi zwtaszcza o przy-
padki tych uczniéw, ktérych niepetnosprawnosé jest raczej lekkiego stopnia. Jesli
wezmiemy pod uwage uczniéw z niepelnosprawnoscia cigzszego stopnia lub
uczniéw z niepetnosprawnoscia sprzgzona, to w czeskim szkolnictwie wciaz
obowiazuje zasada, ze bardziej odpowiednie warunki do ich dalszego rozwoju
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zapewni im z reguly podstawowa szkota specjalna, dla ktérej oczywistoscia
powinna by¢ praca zespolowa specjalistéw przy opracowywaniu odpowied-
niej dokumentacji, zwlaszcza indywidualnego programu nauczania, i wigksze
utatwienia w zakresie zaspokajania indywidualnych potrzeb ucznia w trakcie
wychowania i edukacji niz w szkotach gtéwnego nurtu edukacyjnego.

Bibliografia

Deutsch Smith, D. (2008). Pedagogika specjalna. Podrecznik akademicki, t. 1. Warszawa:
Wydawnictwo Naukowe PWN.

Franiok, P. (2014). Specidlni pedagogika — vybrané problémy. Ostrava: Ostravskd unive-
rzita — Pedagogicka fakulta.

Franiok, P. (2008). Vzdéldvdni osob s mentdinim postizenim. Ostrava: Ostravskd unive-
rzita — Pedagogickd fakulta.

Gajdzica, Z. i Franiok, P (2013). Special Education of Learners with Mental Retarda-
tion in the Czech Republic and Poland, ttum. A. Cienciala. Cieszyn: Stowarzyszenie
Wsparcia Spotecznego ,,Feniks”.

ICF (2008). Mezindrodni klasifikace funkcnich schopnosti, disability a zdravi. Internatio-
nal Classification of Functioning, Disability and Health. Praha: Ustav zdravotnickych
informaci a statistiky CR.

Pracha, J., Walterovd, E. i in. (1998). Pedagogicky slovnik. Praha: Portdl.

Sacks, K. i Kern, L. (2008). A Comparison of Quality of Life Variables for Students
with Emotional and Behavioral Disorders and Students without Disabilities. Journal
of Behavioral Education, 17(1), 111-127. DOI: 10.1007/s10864-007-9052-z.

Vignerovd, M. (2004). Psychopatologie pro pomdhajici profese. Praha: Portdl.

Vitkovd, M. (2004). Integrativni specidlni pedagogika. Brno: Paido.

Wyczesany, ]. (2004). Pedagogika uposledzonych umystowo. Wybrane zagadnienia. Kra-
kéw: Impuls.





